Pregledni nau¢ni rad

. . PEDAGOGIJA
Dr Natasa VUJISIC ZIVKOVIC LXVIL 2, 2013.
Filozofski fakultet UDK: 378.014.3(4) ;

Univerzitet u Beograd 371.13/.14(4)

OBRAZOVANJE PEDAGOGA U SVETLU
REFORME UNIVERZITETA: OD SKANDINAVIJE
DO BALKANA (II deo)’

Rezime: Predmet ovog clanka jeste institucionalni i programski preobrazaj studija
pedagogije u sklopu aktuelne univerzitetske reforme u skandinavskim zemljama, u zemljama ne-
mackog govornog podrucja, kao i u zemljama Juzne i Istocne Evrope. Analizirana su iskustva
reforme obrazovanja pedagoga i nastavnika na najbolje rangiranim univerzitetima navedenih
zemalja sa ciljem da se razjasne neka otvorena pitanja profilisanja pedagoskog kadra u svetu i
kod nas. U tom kontekstu posebno se analizira obrazovna uloga opstih i podrucno-specificnih
pedagoskih disciplina.

Ukazuje se na cinjenicu da nasa praksa u ovoj oblasti nesumnjivo pripada evropskoj
tradiciji, ali da je potrebno uciniti dosta napora kako bi se ona punopravno integrisala u evrop-
ski obrazovni prostor i uticala na uspostavljanje adekvatne uloge pedagoske nauke u kreiranju
obrazovnog sistema na nacionalnom nivou. Sagledane su neke od istorijskih okolnosti koje su
uticale ili jos uvek uticu na akademski status pedagogije i njoj srodnih disciplina i pledira se za
preuzimanje aktivne uloge univerzitetskih centara za pedagosko obrazovanje i istrazivanje u
stvaranju politike i prakse obrazovanja kod nas, a u skladu sa najboljom tradicijom autonomije
univerziteta i njegove odgovornosti za vodenje javnih politika.

Kljuéne reéi: obrazovanje pedagoga, reforma univerziteta, istorijski aspekti konstitui-
sanja pedagogije kao akademske discipline, obrazovanje nastavnika, politika obrazovanja.

! Clanak predstavlja rezultat rada na projektu Modeli procenjivanja i strategije unapredivanja
kvaliteta obrazovanja u Srbiji, br. 179060 (2011-2014), koji finansira Ministarstvo prosvete,
nauke i tehnoloSkog razvoja Republike Srbije, a realizuje Institut za pedagogiju i andragogiju
Filozofskog fakulteta u Beogradu.
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Uvod

U prvom delu naSeg rada analizirali smo promene institucionalnog okvira, pla-
nova i programa studija pedagogije u ve¢em broju evropskih zemalja, naslednica an-
glosaksonske pedagoske tradicije (Velikoj Britaniji, odnosno Engleskoj i Velsu, i sa
druge strane u Skotskoj, kao i u Irskoj), ali i u zemljama kontinentalne pedagoske tra-
dicije (Svajcarskoj kao posebno zanimljivoj zbog ukritanja germanofonske i franko-
fonske organizacije pedagoskih studija, Holandiji i Belgiji i nekim drugim zemljama).
Predmet ovog clanka jeste preobrazaj studija pedagogije u skandinavskim zemljama,
kao i u zemljama nemackog govornog podrucja i zemljama Juzne i Istocne Evrope.
Kriterijum izbora univerzitetskih programa ostao je isti kao i u prvom delu rada — ana-
lizirani su programi sa liste sto najbolje rangiranih evropskih univerziteta. Ve¢ smo
ukazali na to da upoznavanje sa inostranim programima dozivljavamo kao vid radikal-
ne kritike domace prakse izolacionizma (etnocentrizma), koja, bilo da je iznudena du-
gogodis$njim neucestvovanjem u pedagoskoj, evropskoj i svetskoj naucnoistrazivackoj
zajednici, bilo da je u sluzbi odrzavanja podruc¢ja obrazovanja kao specificnog »eks-
pertskog« domena, nanosi Stetu ukupnom obrazovnom sistemu kod nas, pedagoskoj
nauci, ali i drugim nau¢nim oblastima koje bi mogle da imaju koristi od rezultata sa-
vremene nauke o obrazovanju.

Kada govorimo o obrazovanju pedagoga i nastavnika, mi se zapravo opredelju-
jemo prema buduéem razvoju vaspitno-obrazovnog sistema, a ne raspravljamo samo o
uzestru¢nim pitanjima profilisanja prosvetnog kadra i obezbedivanja njihovih nau¢noi-
strazivackih i prakti¢nih kompetencija u skladu sa zahtevima aktuelne univerzitetske
reforme i druStvenih potreba. A pravi nacin, ujedno i najjednostavniji i najtezi, da se
pristupi istrazivanju i menjanju univerzitetskog obrazovanja jeste, kako je to Pjer Bur-
dije govorio, udvostrucena objektivizacija, odnosno da nesto domace posmatramo kao
da je strano. Ako pazljivo pogledamo inostrane studije pedagogije, lakSe ¢emo da po-
stignemo konsenzus o unapredivanju domacih studija, sa snaznijom argumentacijom
moci ¢emo da postavimo pitanje o statusu naucnog istrazivanja obrazovanja, o filozof-
sko-nau¢nom utemeljenju pedagoske prakse, o smislenom osavremenjivanju nastavno-
vaspitnog procesa u nasim obrazovnim ustanovama, o uspostavljanju koherentnog si-
stema neformalnog obrazovanja itd. Otvori¢e se novi horizonti za razvoj pojedinih pe-
dagoskih profesija i disciplina, i za koncipiranje nau¢nog i nastavnog rada u oblasti
obrazovanja, njegovog integrisanja na svim nivoima studija, i organizovanja adekvat-
nih programa obrazovanja vrhunskih istrazivaca u podrucju vaspitanja. Najzad, ali ne i
na poslednjem mestu, otvorice se prostor za uklju¢ivanje nase pedagoske nauke u toko-
ve medunarodne istrazivacke razmene saznanja u pedagogiji, Sto je bitan preduslov za
prevazilaZenje etnocentristicke pozicije, koja je i na Sirem internacionalnom nivou po-
kazala svoju pogubnost, a u zemljama nase veli¢ine naprosto nije odrziva na duzi rok.

Ako je sve §to smo naveli tacno, postavlja se pitanje zasto se ranije nismo pri-
hvatili toga posla, organizovali odgovaraju¢e nauc¢nopedagosko univerzitetsko udruze-
nje i sa kolegama iz drugih evropskih zemalja podelili breme nelakih »bolonjskih« pro-
mena univerziteta. Osim inercije, koja vlada u naSim nau¢nim krugovima uopste, pa i u
pedagoskim, jedno od objasnjenja mogao bi biti voluntaristicki pristup tekuce prosvet-
ne politike u nas. Medutim, politi¢ari su u svim zemljama tranzicije stavljeni u poloZzaj
»daka koji uce«, kako je duhovito primetio Boris Buden (2010) i staro pitanje o »grani-
cama i mogucnostima« vaspitanja upravo bi se moglo ispitati na njima kada bi postoja-

164 PEDAGOGIJA, 2/13



la jedinstvena, autonomna akademska zajednica svesna da je upravo u nauci o obrazo-
vanju jedan od njenih glavnih argumenata u »prevaspitavanju« nasih »daka na vlasti«.
Ali da bi takva akademska zajednica postojala, neophodno je da upravo nauka o obra-
zovanju preuzme svoj deo odgovornosti za kreiranje obrazovnog sistema. U tom seg-
mentu nailazi se na najvece otpore istinskim promenama jer jedan deo univerzitetskih
pedagoga zauzima tradicionalisticki stav, odbijajuci bilo kakve promene i idealizujuci
iskustvo vlastitog vaspitanja, dok drugi deo pedagoga pod maskom »modernizma
zahteva radikalno napustanje evropske i akademske tradicije, §to dovodi do nuzZne re-
akcije nepoverenja prema pedagozima u okviru univerzitetske zajednice. Osim toga,
brojne generacije pedagoga odrasle su bez dubljeg poznavanja teorijsko-metodoloskih
pitanja sopstvene nauke, sa svesnim ili nesvesnim izbegavanjem da pokrenu ova pita-
nja u akademskoj komunikaciji, §to je nuzno vodilo obnavljanju predrasuda iz sedam-
desetih i osamdesetih godina proslog veka o nemogucnosti i nepotrebnosti opste nauke
o vaspitanju, a §to je, uz povrSno poznavanje anglosaksonske literature, dalje dovodilo
do nesvesnog prihvatanja radikalno antihumanog stava o nepostojanju autonomnog po-
lja pedagoske prakse i nauke. Time su u medunarodnoj literaturi u dovoljnoj meri raz-
jasnjenja pitanja na postjugoslovenskom prostoru ponovo proglasavana nejasnim ili re-
Senim na $tetu integralnosti pedagoske nauke, nacinjena je Citava nova semantika u slu-
zbi takvih shvatanja, a naucnoistrazivacki i osnovnoprakti¢ni profili obrazovanja pre-
tvoreni su u puke »pokusne kuni¢e« u rukama samoproglasenih »eksperata obrazovne
politike«.

Zbog svega navedenog resili smo da damo prikaz aktuelnog stanja pedagoskih
studija od Skandinavije do Balkana, u kome skandinavski model uzimamo kao u veli-
koj meri uzoran i primenljiv i u nasim balkanskim prilikama, u kojima, zbog razloga o
kojima ¢emo jo$ govoriti, ne postoji koherentan model obrazovanja pedagoga i nastav-
nika.

Skandinavski model obrazovanja pedagoga

Reforma univerzitetskog obrazovanja pedagoskih profila u skandinavskim ze-
mljama dobrim delom zapoceta je i pre »bolonjskog procesa«. Uz snaznu podrsku vla-
da sektoru obrazovanja i nauke, sa afirmisanom tradicijom promena u obrazovanju za-
snovanih na rezultatima nauénih istraZivanja (Vujisi¢ Zivkovi¢, 2010) i sa medunarod-
novi talas univerzitetskih reformi za jasnije pozicioniranje nacionalnih centara za peda-
gosko obrazovanje i istraZivanje, za testiranje razlicitih modela integrisanja doktorskih
studija na nacionalnom nivou i za unapredivanje sistema obrazovanja vaspitaca i na-
stavnika u primarnom i sekundarnom sistemu obrazovanja. Duga tradicija zajednickog
istupanja u medunarodnim okvirima organizovana oko Nordijske asocijacije za peda-
goska istrazivanja (Nordisc Forening for Pedagogisk Forskning), koja predstavlja jed-
nu od glavnih okosnica rada evropske i novoosnovane svetske asocijacije za pedagoska
istrazivanja (EERA, WERA), omogudila je da se isprobaju razli¢iti modeli pedagoskih
studija u pojedinim skandinavskim zemljama. Tako je u Norveskoj, u Oslu, od 1996.
godine, reorganizacijom univerziteta osnovan fakultet Utdannigsvitenskapelige (Fakul-
tet za nauke o vaspitanju), koji ima Cetiri divizije — instituta. Pedagozi se obrazuju na
Institutu za pedagoska istrazivanja (Pedagogisk forskiningsinstitutt), dok se nastavnici
obrazuju na Departmanu za obrazovanje nastavnika i za socijalni razvoj, specijalni pe-
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dagozi na odgovaraju¢em departmanu, a postoji i InterMedia grupa pri fakultetu. Plan
obrazovanja pedagoga israzivaca odlikuje jednostavnost. BecCelor studije organizovane
su u obliku kurseva koji nose od 10 do 20 kredita, sa malim brojem predmeta: psiholo-
gija, sociologija, istorija obrazovanja, komparativna pedagogija, filozofija, IKT, ucenje
i motivacija, skandinavski skolski sistem. Master programi su jos jednostavnija struk-
tura, ima ih Cetiri, dva na norveskom i dva na engleskom jeziku. Na norveskom se pru-
za master iz »opstih studija« koji se sastoji iz pet kurseva pedagoske teorije (pedago-
gisk teori), statistike 1 naprednih metoda istrazivanja, dok seminar i izrada master rada
traju tokom sva Cetiri semestra studija. Pored toga, postoji »didakticko-organizacioni«
master program. Na engleskom jeziku popularan je master program Comparative and
International Education u okviru koga postoje dve specijalizacije: 1) razvoj obrazova-
nja, obrazovna politika i planiranje i 2) komparativni pristup razvoju kurikuluma. Nudi
se i master na engleskom jeziku iz oblasti visokog obrazovanja. Doktorske studije
(PhD) jedinstvene su za pedagogiju, specijalnu pedagogiju i predmetne didaktike, sa,
razume se, razli¢itim usmerenjima. U okviru Instituta za pedagoska istrazivanja deluje
NORRAG (Mreza za istraZivanje obrazovne politike, pregled i unapredivanje obrazova-
nja i obuke) kao baza za istrazivanje i izradu disertacija iz oblasti komparativnog obra-
zovanja, a u saradnji sa odgovaraju¢im odeljenjima u Edinburgu, Zenevi i sa drugim
univerzitetima, kao i sa brojnim istrazivackim centrima u Africi. Od balkanskih zema-
lja u ovaj program ukljuceno je Odeljenje za pedagogiju Univerziteta u Skoplju.

U Svedskoj je 1999. godine parlament doneo odluku o »medicinskom« modelu
obrazovanja ucitelja, danasnjim jezikom receno »integrisanim master studijama«, mo-
del 5 + 0 (Lidenberg, 2002). Ovaj model sprovodi se na Fakultetu za nauke o obrazo-
vanju Univerziteta u Getenburgu, koji ima i kadrovski veoma jak Institut za pedagogiju
i didaktiku, na kojem se obrazuju pedagozi istrazivaci, a razvija se i program iz peda-
goskih neuronauka (kognitivnih nauka o obrazovanju), program koji sve vise privlaci
paznju ne samo specijalnih ve¢ i opstih pedagoga. Na Stokholmskom univerzitetu po-
stoji Pedagogiska institutionen na Fakultetu socijalnih nauka. Osnovne studije odlikuju
se bliskom vezom sa studijama antropologije, a pruzaju se dva master programa na
Svedskom jeziku: Master ipedagogik (opStepedagoski, teorijski i metodoloski usmeren)
1 master u saradnji sa antropolozima. Na engleskom jeziku postoje dva mastera: Master
in Educational and Comaprative Education, koji se organizuje u saradnji sa Institutom
za internacionalnu pedagogiju ovog fakulteta, nastalog zalaganjem Torstena Hjusena, i
Evropski master iz dec¢jih prava koji se organizuje u saradnji sa UNICEF-om i ve¢im
brojem evropskih univerziteta. Na istom fakultetu postoji jo$ i Specijalnopedagoski in-
stitut, kao 1 Institut za pedagoski i didakticki rad koji je namenjen pedagoSkom obrazo-
vanju buduc¢ih nastavnika. Sli¢ni instituti su veoma razvijeni, programski i istrazivacki,
i na drugim nastavni¢kim fakultetima. Na Humanisti¢kom fakultetu postoje posebni in-
stituti za obrazovanje nastavnika jezika i za obrazovanje nastavnika umetnosti. Sli¢no
je 1 na Prirodno-matematickom fakultetu, gde pri departmanu iz svake naucne oblasti
(biologija, fizika, itd.) postoji odgovarajuc¢i didakticki institut. Ovi instituti bastine
$vedsku tradiciju obrazovanja nastavnika, a otvoreni su i za koncepciju razvoja peda-
goskog znanja nastavnika (Pedagogical Conntent Knoledge) istaknutog americkog
autora Lija Sulmana (o ovoj koncepciji videti u Vujisi¢ Zivkovié, 2005). Na Stokholm-
skom univerzitetu postoji i interdisciplinarni istrazivacki centar za proucavanje decje i
omladinske kulture slican onome na Filozofskom fakultetu Univerziteta u Cirihu.
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Posebno je zanimljiv program pedagoskih studija na Univerzitetu Umea na se-
veru Svedske. Pored obrazovanja pedagoga sli¢no organizovanog u okviru Pedagogi-
ska institutionen kao i u Stokholmu, postoji i Departman za merenje u obrazovanju koji
je centar za pripremanje strucnjaka za evaluativne studije obrazovanja u skandinavskim
zemljama, sa jedinstvenim nastavnim programom u svetu. Becelor studije organizova-
ne su oko Cetiri osnovna kursa koji nose po 20 ESPB: merenje u bihevioralnim nauka-
ma — istorijska perspektiva, metodologija i statistika, klasi¢ne i moderne teorije testa,
konstrukcija testa; i izbornih kurseva — klasi¢ne teorije testa I, moderne teorije testa 11,
validacijske teorije, neparametrijski metodi, akademsko pisanje, kvantitativna-kvalita-
tivna merenja, ponovljena merenja, primenjeni modeli regresije, strukturalni modeli
ujednacavanja. Sli¢ne promene nalazimo i u nekim drugim zemljama, ali nigde od be-
celor nivoa studija, i bilo bi veoma znacajno kada bi kod nas postojao slican barem ma-
ster 1 doktorski program u saradnji psihologa i pedagoga, ¢ime bi se stekli odgovarajuci
stru¢njaci za uzZestrucna pitanja kvaliteta obrazovanja.

Univerzitet u Helsinkiju predstavlja srediste razvijenog sistema pedagoskog
obrazovanja i istrazivanja u Finskoj (Risto, 2000). Na ovom univerzitetu posebna je
Divizija za pedagogiju, osnovana 1974. godine, na Filozofskom fakultetu; od 1992. go-
dine postojao je poseban Pedagoski fakultet na kome je bio i Departman za obrazova-
nje pedagoga, da bi konacno, od 2004. godine, ovaj departman i Departman za obrazo-
vanje ucitelja i vaspitaCa, zajedno sa psihologijom, lingvistikom i logopedijom ¢inili
Fakultet za bihevioralne nauke. Nastava se na fakultetu izvodi pored finskog jezika i na
$vedskom i litvanskom i ovo ¢e nam pomoc¢i u razumevanju finskog sistema pedagos-
kog obrazovanja koji je, zbog svoje popularnosti ¢esto kod nas pogresno prevoden sa
engleskog jezika, ostao sustinski nepoznat.

Departman za obrazovanje pedagoga (na Svedskom — Pedagogiska institutio-
nen, na engleskom Departman of Education) koncepcijom programa podseca na ostala
skandinavska odeljenja slicnog tipa, s tim $to je u Helsinkiju viSe izrazena andragoska
usmerenost studija, o ¢emu govore i dva istrazivacka centra u kojima se rad odvija na
engleskom jeziku: The Centre for Activity Theory and Developmental Work Research,
koji se bazira na »aktivnom«, marksistickom i vigotijanskom pristupu obrazovanju od-
raslih, i The Centre for Research and Development of Higher Education. Na ovom me-
stu nuzna je napomena o finskom modelu obrazovanja ucitelja i vaspitaca koji mi po-
kusavamo da kopiramo ve¢ vise od deset godina ali se zbog prilagodavanja uciteljskih
fakulteta zahtevima opste univerzitetske reforme sve viSe udaljavamo od njega. Obra-
zovanje ucitelja i vaspitac¢a u Helsinkiju odvija se na svetski poznatom Department of
Applied Scicences of Education, ali to nikako ne treba prevoditi kao »primenjene nauke
0 obrazovanju«, a jo§ manje »finlandizovati« na§ model obrazovanja ucitelja »prime-
nom« svih nauka za koje su kompetentni nastavnici uciteljskih fakulteta. Naprotiv, fin-
ski model integrisanih master studija ucitelja veoma je jednostavan, sa uvodom u peda-
gogiju, osnovnim psiholoskim disciplinama neophodnim za rad ucitelja, kursom posve-
¢enim odnosu drustva i vaspitanja, istoriji pedagogije i metodologiji pedagoskog istra-
zivanja, kao i brojnim didaktikama (metodikama) pojedinih nastavnih predmeta zastu-
pljenih u primarnom obrazovanju. Smisao ovakvog programa obrazovanja ucitelja bo-
lje iskazuje naziv ovog odeljenja na nastavnom Svedskom jeziku — Institutionen for
Tillimpad pedagogik (Odeljenje za primenjenu pedagogiju). Engleski naziv Applied
Sciences koristi se u medunarodnoj razmeni kao jedna vrsta pocasti profesoru Dzonu
Eliotu i njegovom konceptu »na istrazivanju zasnovanom obrazovanju ucitelja i vaspi-
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tada« (Vujisi¢ Zivkovi¢, 2013). Ako paZljivo razmotrimo plan ugiteljskog obrazovanja
u Finskoj, svesni da nije jedino on zasluzan za uspeh ovih studija, tu su jos opstedrus-
tveni stav prema obrazovanju, poStovanje uciteljske profesije, sistem prijemnih ispita i
dobro vodene skole vezbaonice (Bogosavljevi¢, 2008), vide¢emo da ovaj plan u velikoj
meri odgovara planovima nasih uciteljskih fakulteta pre univerzitetske reforme. To je
samo na prvi pogled ¢udno jer je navedeni plan nastao kao posledica delovanja brojnih
generacija pedagoga na usavrsavanju sistema obrazovanja ucitelja. Postoji jedan izuze-
tak, koji svakako nije sitna slucajnost, a to je odsustvo istorije pedagogije iz obaveznog
korpusa predmeta na uciteljskim fakultetima u postjugoslovenskim zemljama, za razli-
ku od svih razvijenijih zemalja, bilo da one pripadaju anglosaksonskoj ili kontinental-
noj tradiciji. Istorija pedagogije, recimo za sada samo toliko, ocigledno je platila cenu
stalne teznje za »osavremenjivanjem« programa, koja kao §to smo pokazali ne samo da
nije dosegnuta, ve¢ je u velikoj meri izgubljen korak koji smo do devedesetih godina
odrzavali sa najboljim svetskim modelima obrazovanja ucitelja.

Specifi¢nost finskog modela organizovanja pedagoskog istraZivanja i obrazo-
vanja ogleda se i u jedinstvenom nacionalnom programu doktorskih studija (finski
akronim: KASVA, na engleskom jeziku The Finnish Graduate School in Education
and Learning — FiGSEL), koji obuhvata sledeca istrazivacka podrucja: 1) doktorski
program iz obrazovanja, znanja i kulture; 2) doktorski program komprativnih istraziva-
nja obrazovne politike, ekonomije i postignuc¢a; 3) doktorski program iz ucenja i obra-
zovanja nastavnika i 4) doktorski program iz razvoja radnih istraZivanja i obrazovanja
odraslih. U ovom zajednickom doktorskom programu ucestvuju svi univerzitetski cen-
tri pedagoskog obrazovanja, neki od njih diferenciraju svoju ulogu — tako univerzitet u
Turku osim obrazovanja nastavnika naglasak stavlja na istrazivanja obrazovanja odra-
slih i na sociologiju obrazovanja. Mladi naucnici ukljuceni u finski program doktorskih
studija iz pedagogije postigli su zapaZene rezultate u razli¢itim oblastima istrazivanja.
Zato se Cini neizbeznim pitanje: ako je jedan ovakav zajedniCki program doktorskih
studija potreban Finskoj, nije li utoliko potrebniji Srbiji?

Navedeno pitanje jo$ viSe potencira danski model obrazovanja pedagoga istra-
zivaca. Uz neSto rigidniji model obrazovanja nastavnickih profila (Bogosavljevic,
2008), Danska se opredelila da po sistemu stvaranja »centara izvrsnosti« u visokom
obrazovanju stvori jedinstven nastavni istrazivacki pedagoski centar. Najpre je 2000.
godine u Kopenhagenu osnovan Danski pedagoski univerzitet spajanjem Kraljevske
danske skole za pedagoske nauke, Danskog instituta za pedagoska istrazivanja, Danske
Skole za naprednu nastavu i nacionalnog centra za didaktiku i nastavne tehnologije. Po-
tom je zbog procene o boljim uslovima rada 2007. godine Danska pedagoska univerzi-
tetska skola (Dnamarks Peedagoske Universitet Sskole) premestena u drugi po veli¢ini
grad u zemlji Orhus (Aarhus). Rad §kole organizovan je u Sest odeljenja (instituta): 1)
za pedagosku psihologiju, 2) za pedagosku sociologiju, 3) za pedagosku antropologiju,
4) za pedagosku filozofiju, 5) za istrazivanje kurikuluma i 6) laboratorija za istraziva-
nje ucenja. U svakom od pomenutih instituta ukljucena je i problematika iz specijalne
pedagogije. Na danskom jeziku se pruzaju istrazivac¢ki masteri iz opste pedagogije, pe-
dagoske psihologije, antropologije, sociologije i filozofije, i posebna grupa istrazivac-
kih mastera iz »pedagoske teorije i kurikularnih studija« (za danski jezik, matematiku i
muziku). Profesionalni masteri mogu da budu iz liderstva i inovacija u kompleksnim
sistemima, ucenja odraslih i razvoja ljudskih resursa, zdravstvene kulture i vaspitanja,
obrazovanja i profesionalnog razvoja, specijalne pedagogije, vodenja i savetovanja, in-
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terkulturalnog vaspitanja, gradanskog vaspitanja, obrazovnog menadzmenta, socijalno-
pedagoskog rada i dramske pedagogije, kao i »fleksibilni« master programi. Na engle-
skom jeziku se nude master iz politike i upravljanja celozivotnim ucenjem (zajedno sa
Londonskim institutom za obrazovanje), master iz liderstva i inovacija u kompleksnim
sistemima i master iz IKT i u¢enja. Uopste, program Danske pedagoske univerzitetske
Skole podseca po razgranatosti na program Londonskog instituta za obrazovanje, samo
Sto se u Danskoj insistira na disciplinama kao S$to su opsSta pedagogija i didaktika. Na
Doktorsku $kolu za pedagoska istrazivanja prima se 85 studenata i to bas iz podrucja
opste pedagogije i didaktike, dok je Doktorska $kola za organizaciju u¢enja vise inter-
nacionalni program koji se odnosi na pitanja kulturne razlicitosti, organizacije obrazov-
nog sistema i uslova ucenja. Na Pedagoskoj univerzitetskoj $koli poklanja se velika pa-
znja kvalitetu pedagoskih istrazivanja i primenljivosti njihovih rezultata u obrazovnoj
praksi; usvojen je danski Clearing house dokument kojim se to obezbeduje, po slicnom
modelu kako se »na dokazima zasnovane« promene u obrazovanju koncipiraju u an-
glosaksonskim zemljama.

Kada smo kod Danske, ne mozemo da mimoidemo jedan drugi centar univerzi-
tetske »izvrsnosti« — Danski tehnoloski institut, ¢iji centar za kompetencije ima znacaj-
nu ulogu u ekspertizi i kreiranju obrazovne politike u visokorazvijenim zemljama, npr.
kroz uporednu analizu rezultata PISA, TIMMS i PIRLS evaluacija (Vujisi¢ Zivkovi¢,
2006) ili kroz metodolosku proveru futuroloskog instrumentarijuma u OECD-ovom
programu Skola buducnosti.

Kratak pregled skandinavskog modela obrazovanja pedagoga i nastavnika nu-
Zno, kao §to je to slucaj, na »dac« podrucju, dovodi do pitanja kako to da izrazi peda-
gogija i pedagoski ne ometaju medunarodnu komunikaciju u oblasti obrazovanja i ka-
ko to da se najviSe koriste u onim evropskim zemljama koje imaju najvec¢i udeo u toj
komunikaciji. Zasto je onda kod nas i u nekim drugim balkanskim zemljama prisutno
sistematsko potiskivanje tih termina? Pre nego Sto pokusamo da odgovorimo na to pi-
tanje, koje je samo na prvi pogled terminolosko, pozabavi¢emo se programima obrazo-
vanja pedagoga u sredistu naseg kontinenta.

Srednjoevropski i juznoevropski model obrazovanja pedagoga

Promene studija pedagogije u zemljama Srednje i Juzne Evrope najizrazenije
su u Nemackoj i Austriji, u kojima je i najveci broj univerziteta na kojima se obrazuju
pedagozi, neki od njih sa slavnom i dugom tradicijom u oblasti pedagoskog obrazova-
nja. Ove promene sinhronizovane su donoSenjem zajednicke osnove studija nauke o
vaspitanju na nemackim univerzitetima Kerncurriculum fiir das Hauptfachstudium Er-
ziehungswissenschaft (2004), kojom je potvrdena nemacka tradicija organizovanja pe-
dagoskih studija oko korpusa osnovnih disciplina, ali je i omoguéeno da se ove studije
razgranaju u skladu sa promenama ustrojstva nemackih univerziteta i potrebama pri-
vrede da dobije dovoljno stru¢nog kadra u oblasti organizovanja radnog obrazovanja,
ispitivanja kompetencija radnika i ekonomskih efekata obrazovnog sistema. Promene u
organizaciji univerziteta ogledaju se ili u transformisanju filozofskih fakulteta u vise
organizacionih podgrupa ili u stvaranju novih departmana ili fakulteta. Navedene pro-
mene sagleda¢emo na primerima najbolje rangiranih nemackih univerziteta. Napome-
nimo da se posle krize pedagoskih odeljenja i pedagoske nauke uopste tokom sedam-
desetih i osamdesetih godina XX veka, u njegovoj poslednjoj deceniji i u prvoj deceniji
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ovoga veka oseca renesansa nauke o vaspitanju u Nemackoj, u gotovo svim kljuénim
pedagoskim disciplinama, ali da ona nije dovoljno pracena od strane internacionalne is-
trazivacke zajednice zbog apsolutne prevlasti engleskog jezika u nau¢noj komunikaciji.
To izaziva oprecne reakcije u nemackoj akademskoj zajednici, od postavljanja pitanja
da 1i je nemacki jos uvek jezik nau¢ne komunikacije (Liessman, 2009), do pragmatic-
nog prilagodavanja koje se ogleda u obuci mladih istrazivaca u okviru Nemackog insti-
tuta za internacionalnu pedagogiju da svoje radove publikuju na engleskom jeziku. Ov-
de ¢emo se zadovoljiti konstatacijom da je velika $teta $to su brojni kapitalni radovi iz
istorije 1 teorije pedagogije, didaktike, socijalne pedagogije itd., koji su nastali u po-
slednjih dvadesetak godina, ostali malo poznati van nemackog govornog podrucja jer
se u njima na nov i kritican nacin reinterpretira bogato pedagosko naslede i povezuje se
sa najznacajnijim savremenim teorijskim pristupima u nauci o vaspitanju.

Najbolje rangirani nemacki univerzitet jeste onaj u Minhenu na kome postoji
Fakultet za psihologiju i pedagogiju. Departman za pedagogiju ovog fakulteta podeljen
je na tri instituta: 1) Institut za pedagogiju i istrazivanja obrazovanja i socijalizacije, 2)
Institut za istrazivanje Skole i nastave i 3) Institut za istrazivanje prevencije, rehabilita-
cije 1 integracije (korektivno-pedagoski). Prioriteti na master studijama jesu: istraZiva-
nje teorije i sistema obrazovanja; antropoloske osnove vaspitanja i obrazovanja; proces
razvoja i obrazovanja; socijalni problemi vaspitanja; istorija pedagogije; teorija i prak-
sa pedagoskih institucija. Pored toga mogu da se izaberu usmerenja poput: pedagoskih
istrazivanja; dizajna i evaluacije nastave i u¢enja; uloge novih medija u obuci i radnom
vaspitanju; istrazivanja medija, omladine i socijalizacije; kao i menadzmenta znanja. U
opstoj pedagogiji insistira se na sistemskom pristupu problemima vaspitanja i obrazo-
vanja, a naglaSena je briga za istrazivacki identitet buducih pedagoga jer, kako prime-
¢uje profesor opste pedagogije i metodologije istrazivanja obrazovanja na ovom uni-
verzitetu i urednik najprestiznijeg namackog Casopisa Zeitschrift fiir Pddagogik Rudolf
Tipeld (Tippelt, 2008), samo 25 odsto nauc¢nih radova u Evropi pripada empirijskim is-
trazivanjima. Pored toga, Institut za istrazivanje $kole i nastave ovog fakulteta organi-
zuje brojne programe strucnog usavrSavanja pedagoga i nastavnika, dok se na istom fa-
kultetu nalazi i Institut za osnovnoskolsku pedagogiju i didaktiku na kome se obrazuju
ucitelji. Na Univerzitetu u Frajburgu, Institut za nauku o vaspitanju nalazi se na fakul-
tetu za ekonomiju i bihevioralne nauke i pruza opstepedagoske, ali pretezno didakticki
usmerene studije (»nastavni dizajn«) sa master programom koncipiranim u tom smislu.

Humboltov univerzitet u Berlinu, po nastavnom kadru, unutrasnjoj organizaciji
i koncepciji nastave, u mnogo ¢emu predstavlja uzor pedagoskih studija u Nemackoj.
One su organizovane na Filozofskom fakultetu IV koji ¢ine: Institut za nauku o vaspi-
tanju, Institut za rehabilitaciju, Institut za sport, dok kao poseban naucnoistrazivacki
centar postoji Institut za kvalitet obrazovanja, u kome rade stru¢njaci za komparativnu
pedagogiju i pedagosku psihologiju, metodolozi i metodicari iz razli¢itih predmetnih
oblasti, koji se bave PISA testiranjem u Nemackoj, razvijanjem teorije testa i prakse te-
stiranja, razvojem kompetencija i standarda u obrazovanju itd. Sam Institut za nauku o
vaspitanju podeljen je u 10 radnih grupa (katedri). Jedna od njih je za opStu nauku o
vaspitanju, koja obuhvata i Arhiv za reformsku pedagogiju i podgrupu za muzejsku pe-
dagogiju. Na ¢elu ove katedre nalazi se profesor Ditrih Bener, pisac trotomne pedagos-
ke studije o Herbartovom pedagoskom sistemu i udzbenika iz opste pedagogije koji
mozda najpotpunije u pedagoskoj literaturi objasnjava status nase nauke i uloge prakse
i profesionalaca, njihovog misljenja i delanja, u formiranju njenog identiteta (Bener,
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2001). Druga je Katedra za istorijsku nauku o vaspitanju i nju predvodi Hajnc-Elmar
Tenort, jedan od najvecih autoriteta u oblasti profesionalizacije pedagoske prakse i di-
sciplinarizacije pedagoske nauke i najbolji poznavalac americko-nemackih pedagoskih
veza kroz istoriju. Tu su jo§ katedre za komparativnu nauku o vaspitanju, metodologi-
ju, Skolske teorije, sistematsku didaktiku i istrazivanje nastave, osnovnoskolsku peda-
gogiju, pedagosku i zdravstvenu pedagogiju, ekonomsku pedagogiju (wirtschaftspdipa-
dagogik) i obrazovanje odraslih i pozivno obrazovanje. Pored toga, postoje i podgrupa
za pedagogiju i informatiku, grupa za vezu sa berlinskom Akademijom za pedagoske
inovacije i sliénim profesionalnim asocijacijama. U svakoj radnoj grupi ima jedan do
dva profesora, nekoliko stalnih docenata, saradnika u nastavi i doktoranada, tako da
ovu razudenu organizacionu Semu pokriva relativno mali broj stalno zaposlenih. Struk-
tura becelora obuhvata opsStepedagoske predmete i tri profilna faha: 1) teorijski (teorija
obrazovanja i obrazovni proces), 2) komparativno-ekspertski (internacionalno istrazi-
vanje i ekspertiza u obrazovanju) i 3) obrazovanje odraslih i radno obrazovanje. Sli¢na
su usmerenja i na master studijama.

Model univerzitetskog obrazovanja na Humboltu predstavlja uzor za druge ne-
macke univerzitete. Predmeti se »moduliraju« bodovanjem predavanja i seminara iz
predmetnih oblasti, koji mogu da budu: glavni seminar, istrazivacki seminar, projektni
seminar itd., sa jasno odredenim obavezama studenata u ovom obliku rada.

Geteov univerzitet u Frankfurtu nije podeljen na fakultete ve¢ na »fah-podruc-
jak, Cetvrto medu njima je ono za nauku o vaspitanju koje ¢ini pet instituta: za opsStu
nauku o vaspitanju, za pedagogiju u primarnom obrazovanju, za pedagogiju u sekun-
darnom obrazovanju, za socijalnu pedagogiju i obrazovanje odraslih i za specijalnu pe-
dagogiju. Na Institutu za opStu nauku o vaspitanju studije su koncentrisane oko Cetiri
prioriteta: teorija vaspitanja i obrazovanja; istorija obrazovanja; empirijska istrazivanja
obrazovanja i socijalizacije; obrazovanje, politika i drustvo. Univerzitet u Hamburgu
organizovan je u 18 departmana 2005. godine. Departman za nauku o vaspitanju obra-
zuje buducée pedagoge, nastavnike u osnovnim i srednjim, kao i u specijalnim $kolama.
Zato je podeljen na pet sekcija: 1) za opstu, interkulturalnu i internacionalnu pedagogi-
ju, 2) za skolsku, socijalnu i rehabilitacionu pedagogiju i za pedagosku psihologiju, 3)
za pozivno obrazovanje, 4) za didaktiku jezika i estetsko vaspitanje i 5) za didaktiku
drustvenih i prirodno-matematickih nauka. U okviru sekcije za opStu pedagogiju posto-
ji Institut za istorijsku i sistematsku nauku o vaspitanju (ideje i socijalna istorija vaspi-
tanja, teorija obrazovanja, sistematska pedagogija), Katedra za istrazivanje obrazovanja
i socijalizacije, Katedra za medijsku pedagogiju i estetsko vaspitanje i Institut za inter-
kulturalnu i internacionalno-komparativnu nauku o vaspitanju, ¢ija je Sefica profesorka
Ingrid Gogolin, doskorasnja predsednica EERA-e. Univerzitet u Kijevu ima Institut fiir
pddagogik na Filozofskom fakultetu koji je podeljen na Sest divizija: za opS$tu, »kom-
petentnosnu« i ekonomsku pedagogiju, za empirijska istrazivanja obrazovanja, za me-
dijsku pedagogiju i obrazovnu informatiku, za Skolsku pedagogiju i za socijalnu peda-
gogiju. Program becelor i master studija, po naSoj oceni, odlikuje veliki broj »usitnje-
nih« predmeta tako da se ne moze reéi da je uzorno moduliran. U Minsteru, Tibingenu
i Vircburgu sli¢na je organizacija pedagoskih katedri.

Univerzitet u Kelnu predstavlja jedan od najvecih centara pedagoskog obrazo-
vanja i istrazivanja u Nemackoj. BecCelor studije pedagogije organizovane su u Sest
osnovnih modula: 1) uvod u nauku o vaspitanju, 2) istrazivacke metode i nau¢ne teori-
je, 3) pedagogija i drustvo, 4) metodologija socijalnih nauka, 5) opsta psihologija i
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6) razvojna ili socijalna psihologija; iz sedam podruc¢nih modula: 1) teorija obrazova-
nja, istorijska istrazivanja obrazovanja, pedagoska etika i antropologija, 2) pedagoska
psihologija, 3) ekonomija obrazovanja, 4) ucenje i nastava, 5) socijalna istrazivanja, 6)
interkulturalno obrazovanje i 7) inkluzivno obrazovanje. Na istom univerzitetu, na Fa-
kultetu za ekonomiju i socijalne nauke postoji poseban departman za ekonomsku peda-
gogiju, sa internacionalnim nastavnom kadrom, koji je veoma popularan kod inostranih
studenata.

Univerzitet u Lajpcigu, na kome su uvedene prve pedagoske studije i doktorati
u svetu, ima veoma razgranat fakultet za nauku o vaspitanju, koji obrazuje opste, soci-
jalne, specijalne pedagoge, ucitelje i nastavnike. Jo$ je primetno ekonomsko zaostaja-
nje isto¢nonemackih univerziteta (npr. onog u Jeni), za zapadnonemackim. Ali se pri-
mecuje i trud istoénonemackih pedagoga da svojim autorskim radovima nadoknade za-
ostajanje za kolegama sa zapada zemlje.

Na Univerzitetu u Marburgu, kao jednom od predstavnika poznatih zapadno-
nemackih univerziteta, sa dugom pedagoskom tradicijom (P. Natorp, V. Klafki), Filo-
zofski fakultet reorganizovan je tako da je Institut za nauku o vaspitanju postao pose-
ban univerzitetski departman, kome su dodata i odeljenja za sport i za obrazovanje uci-
telja (Institut za Skolsku pedagogiju). Becelor studije pedagogije organizovane su u 15
modula — predmeta, od kojih su osnovni: Uvod u nauku o vaspitanju, Fundamentalna
pitanja pedagogije, Pedagoska teorija i akcija (modul koji je popularan na mnogim ne-
mackim univerzitetima i naziva se jo§ pedagosko-akciono podrucje), zatim Empirijska
pedagogija (istrazivacki metodi) i Uslov vaspitanja i obrazovanja, kao i tri prioritetna
modula — Uvod u socijalnu i rehabilitacionu pedagogiju, Uvod u obrazovanje odraslih
ili vanskolsko obrazovanje mladih, Problemi intervencije u socijalnoj i rehabilitacionoj
pedagogiji ili »Zivotnom ucenju« mladih i odraslih. Postoji jo§ Praktikum i moduli iz
nauc¢nog rada koji obuhvataju godisnji rad, becelor rad, prezentaciju nau¢nog rada; nu-
di se i refleksivni profesionalni praktikum i izborni moduli iz psihologije i sociologije.
Na nekim nemackim univerzitetima (Jena) modul Jezik i obrazovanje smatra se »kljuc-
nim kvalifikacionim« predmetom na becelor studijama. Program Instituta za pedagogi-
ju Univerziteta Bohum u Ruru predstavlja jedan od prvih programa po bolonjskom si-
stemu; becelor i master program poticu iz 2004/2005. godine. Becelor je organizovan u
slede¢im modulima: A — Osnovni modul sa predmetima: Vaspitanje i obrazovanje,
Razvoj i u€enje, Socijalizacija, Obrazovanje i drustvo, Internacionalni razvoj i obrazo-
vanje i interkulturalna pedagogija, UCenje i nastava; B — Podru¢ni modul sa predmeti-
ma: Pedagosko akciono podrucje 1 pedagoska profesija, Obrazovanje odraslih / radno
obrazovanje i Organizacija pedagoskih institucija; kao i C modul koji se odnosi na sti-
canje metodoloskih kompetencija i obuhvata: Tehnike nau¢nog rada sa tutorom i stati-
stiku u nauci o obrazovanju. Master program ima slede¢e module: Obrazovanje i svet
zivota, Globalizacija i internacionalizacija istrazivanja obrazovanja, Metode sistemat-
skog istrazivanja, Istrazivacki orijentisan praktikum, Dijagnostika, Evaluacija i inter-
vencije u organizacijama (Skoli) i Pozivno obrazovanje.

Na Univerzitetu Erlangen Nirnberg, Departman za pedagogiju podeljen je na
Institut fiir Pddagogik i Institut fiir Grundschulforshung (za osnovnoskolska istraziva-
nja, namenjen je obrazovanju ucitelja). Pri Folozofskom fakultetu postoji poseban In-
stitut za »fahdidaktike« namenjen pedagosko-metodickom obrazovanju buducih na-
stavnika gimnazija i srednjih stru¢nih $kola. Samo obrazovanje pedagoga predvida sle-
dece prioritete: u okviru opste pedagogije — pedagoska antropologija, ne u smislu po-
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sebnog nauc¢nopedagoskog pravca, veé ispitivanja polozaja ucesnika u vaspitno-obra-
zovnom procesu, pedagoska teleologija sa objektivizacijom ciljeva vaspitanja, akcione
pedagoske teorije, podrucja pedagoske delatnosti, ukljucuju¢i medijsku pedagogiju,
vaspitne i obrazovne ustanove, ukljuc¢ujuci i porodicu, teorija i istorija pedagoskih in-
stitucija. U okviru Skolske pedagogije prioriteti su: teorije Skole, teorije kurikuluma, te-
orija nastave, analiza i planiranje nastavnog procesa, vaspitanje i nastava u skoli. Bece-
lor je podeljen na slede¢e osnovne module (predmete): 1) Uvod u pedagogiju (predava-
nja sa seminarom iz uvoda u metodologiju nau¢nog rada); 2) Istorija pedagogije sa se-
minarom iz hermeneutickog metoda; 3) Pedagoska antropologija; 4) Pedagoske institu-
cije i podrucja rada sa praktikumom; 5) Podru¢no-specificni modul — a) uvodni semi-
nar u organizacionu pedagogiju i b) seminarski rad iz izbornog podrudja; 6) Didaktika,
predavanja iz opste didaktike i reflektivni praktikum; 7) Kvantitativna, kvalitativna i
akciona metodologija istrazivanja sa seminarom iz istrazivackih metoda i 8) Becelor
rad.

Hale u Vitenbergu (Univerzitet Martin Luter) ima dugu tradiciju pedagoskog
obrazovanja koja je sada kristalizovana u III delu Filozofskog fakulteta — grupi za nau-
ku o vaspitanju, podeljenoj u pet instituta: za obrazovanje pedagoga, za obrazovanje
osnovnoskolskih ucitelja, za obrazovanje rehabilitacionih pedagoga, za obrazovanje
katolickih veroucitelja i za obrazovanje nastavnika domacinstva. Katedre u Institutu za
pedagogiju jesu sledece: za opStu nauku o vaspitanju, za istoriju pedagogije, sistemat-
sku pedagogiju, socijalni rad/politiku, obrazovanje odraslih — radno obrazovanje, obra-
zovanje odraslih — opste i kulturno obrazovanje i uticaj novih medija, za sociologiju
obrazovanja, za pedagosku psihologija (prioritet — vaspitanje), za pedagosku psihologi-
ja (prioritet — ucenje i nastava), za kvalitatativne metode empirijskih socijalnih nauka i
pravo, za upravljanje i organizaciju u obrazovanju. U opSteobrazovne module na bece-
lor studijama (85 ESPB) spadaju: Uvod u nauku o vaspitanju, Uvod u naucni rad, Na-
ucno pisanje, Drustvo, politika, kultura i vaspitanje, obrazovanje i socijalizacija, Pro-
blemi pedagoske teorije, Istorijski aspekt nauke o vaspitanju, Kvalitativne metode,
Kvantitativne metode istrazivanja, Uvod u sociologiju obrazovanja i vaspitanja, Prakti-
kum (20 ESPB) i Becelor rad 10 ESPB, kao i modul iz socijalne pedagogije i obrazo-
vanja odraslih (45 ESPB) i izborni modul 10 ESPB.

Posebno je zanimljiva koncepcija pedagoskih studija Univerziteta u Karlsrueu
i Stutgartu koja bi mogla da najavi novi tip ovih studija u industrijski visokorazvijenom
drustvu. U Karlsrueu postoje dva instituta: za opstu (4lgemeine Pddagogig) i »kompe-
tentnosnu« (Berufspddagogik) pedagogiju, koji su povezani sa »kué¢om kompetencija«
(House of Competence) ovoga univerziteta, ¢ija je uloga sli¢cna Centru za kompetencije
Danskog tehnoloskog instituta. Program osnovnog i diplomskog nivoa studija zamis-
ljen je kao kombinacija opstepedagoskog obrazovanja i obrazovanja o profesionalnim
kompetencijama. Na beceloru se slusaju: Uvod u opstu pedagogiju, Struktura i organi-
zacija pozivnog obrazovanja i empirijski metodi socijalnih istrazivanja (I semestar),
Uvod u razvojnu psihologiju, Obrazovne teorije I, Problemi pozivnog obrazovanja,
Uvod u teoriju Skole, Empirijski metodi istrazivanja II, Akciono podruéje: pozivno
obrazovanje (Il semestar). U III semestru slusaju se: Istrorijska i sistematska pedagogi-
ja I, Uvod u pedagosku psihologiju, Pravo i pozivna obuka i radno obrazovanje, Empi-
rijski metodi istraZivanja III, Uvod u didakti¢ka pitanja. Cetvrti semestar posveéen je
predmetima: Ucenje i nastava u pozivnom obrazovanju, Nastavna teorija i praksa, Em-
pirijske metode istrazivanja IV, Organizacija rada i pozivno obrazovanje i Paradigme,
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modeli i metodi savetovanja. U V semestru slusaju se Istorijska i sistematska pedagogi-
ja, Politika pozivnog obrazovanja, koncepcije ucenja i nastave u pozivnom obrazova-
nju, Terenska nastava (ekskurzije iz pozivnog obrazovanja), Medijska pedagogija I i
Pedagoski praktikum. Sesti semestar posveéen je nastavi iz opstetehnodidaktike, mo-
ralnog vaspitanja, strukture procesa i medija radnog obrazovanja, Medijske pedagogije
II, Obrazovnih sistema u internacionalnoj perspektivi i zavr$nog kolokvijuma. Cetvo-
rosemestralne master studije imaju relativno jednostavnu strukturu — u I semestru radi
se glavni seminar i istrazivacki seminar sa izradom projekta istrazivanja; Il semestar
posvecen je kolokvijumu iz opste ili »kompetentnosne« pedagogije, a IIl i IV izradi
master rada. Namerno smo naveli ovaj program u celini, koji ¢e poznavaoce istorije pe-
dagogije verovatno asocirati na KerSenstajnera ali koji ima sasvim specificno mesto u
savremenom »na kompetencijama zasnovanom nemackom obrazovanju«. Univerzitet u
Stutgartu, posle nedavne reorganizacije, takode neguje profesionalnu, ekonomsku i teh-
nicku pedagogiju u kombinaciji sa obrazovanjem opstih pedagoga. Na Univerzitetu u
Regenzburgu, pored opstepedagoskog (istorijskog i metodoloskog) obrazovanja naro-
Cito se neguje savremeno didakticko obrazovanje (»nastavni dizajn«).

Nemacki sistem obrazovanja pedagoga, razume se, mnogo je razgranatiji nego
uopste moguce prikazati. Nismo u dovoljnoj meri naglasili znacaj obrazovanja socijal-
nih pedagoga u Nemackoj, kao i praksu obrazovanja korektivnih pedagoga. Ipak, mo-
guce je i iz ovako suzenog prikaza uociti dve tendencije u obrazovanju opstih pedago-
ga u Nemackoj: ocuvanje kontinentalnoevropske tradicije u koncipiranju programa
(nastavnih disciplina koncentrisanih oko odgovaraju¢ih nau¢nih oblasti), uz prihvatanje
nekih osobina anglosaksonskog sistema pedagoskog obrazovanja i Siroko naslanjanje
univerzitetskih istrazivackih centara na Skolski, a u poslednje vreme sve vise i na pri-
vredni sistem u Nemackoj.

Sli¢ne su odlike i austrijskog obrazovanja pedagoga. U Becu se pedagosko
obrazovanje odvija u Institutu za nauku o obrazovanju Fakulteta za filozofiju i nauku o
obrazovanju, nastalog reorganizacijom fakulteta 1990. godine. Naziv »nauka o obrazo-
vanju« umesto nauka o vaspitanju ili pedagogija kritikovan je od strane filozofski ori-
jentisanih pedagoga (Hajdger, 2003) kao oznaka radikalnog prevrednovanja pedagoske
bastine, i to nametnutog od drzavne administracije. Sam Institut za nauku o obrazova-
nju ima katedre za opstu nauku o vaspitanju i medijsku pedagogiju, za istrazivanje $ko-
le i obrazovanja, za zdravstvenorehabilitacionu i integrativhu pedagogiju, za psihoana-
liticku pedagogiju, za humanisticku i socijalnu psihologiju, za istraZivanje radnog
obrazovanja, za obrazovanje nastavnika i istrazivanje profesionalizacije i za islamsku
religijsku pedagogiju. Becelor iz nauke o vaspitanju organizovan je kroz glavni, teorij-
sko-metodoloski modul koji nosi 60 ESPB i Cetiri prioritetna podrucja: 1) obrazovanje
i promene (obrazovnopoliticke); 2) ucCenje i nastava; 3) inkluzivna pedagogija i 4)
obrazovanje, savetovanje i razvoj li¢nosti. Sli¢na usmerenja su prisutna i na master stu-
dijama. Na Univerzitetu u Insburgu postoji fakultet za nauke o obrazovanju koji je po-
deljen na tri instituta: za nauku o vaspitanju (obrazovanje pedagoga), za komunikaciju,
»zivotno ucenje« i psihoterapiju (za obrazovanje socijalnih pedagoga) i za obrazovanje
nastavnika i istrazivanje skole. Na Univerzitetu u Gracu obrazovanje pedagoga organi-
zovano je na Institutu za nauke o vaspitanju i obrazovanju. Glavna podrucja studija je-
su: opSta pedagogija, integraciona pedagogija sa zdravstvenom pedagogijom i sociolo-
gijom, socijalna pedagogija, radno-profesionalno obrazovanje i istrazivanje ucenja u
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zivotnim situacijama. Doktorske studije organizovane su oko teme celoZivotnog u¢enja
i sprovode se u saradnji sa Departmanom za profesionalno obrazovanje i obrazovni
menadzment Dunavskog univerziteta u Kremsu.

Becelor studije u Gracu organizovane su po sistemu ve¢ih modula, podeljenih
u submodule, od koji svaki sadrzi predavanja, seminare, tutorijum. Tako A modul, na-
zvan Pedagogija—individua—drustvo, ¢ine slede¢i submoduli: A1) Osnove pedagogije,
sastavljenje od opste pedagogije I i 11, tutorijuma i seminara (14 EPSB); A2) Pedagoski
problemi u istoriji sadasnjosti — Istorija pedagogije, Modeli i teorije obrazovanja, Inter-
nacionalna i interkulturalna pedagogija i seminar iz OpS$te pedagogije (16 EPSB); B
modul — Transdisciplinarne i interdisciplinarne osnove nauke o vaspitanju i obrazova-
nju: B1) — Psiholoske i socioloske osnove — Razvojna psihologija, Pedagoska psiholo-
gija i pedagoska sociologija (12 ESPB) i B2), Antropoloske osnove i uvod u porodi¢na
i socijalna istrazivanja — Osnove antropologije i aktuelnih humanistic¢kih istrazivanja,
Osnove rodnih i porodi¢nih istrazivanja (8 ESPB); C modul Metodologija i nau¢na teo-
rija — C1) Osnove nau¢nih istrazivanja: nau¢ne teorije i metodologija pedagoskih istra-
zivanja, Uvod u naucni rad, Kvalitativni istrazivacki metodi, Osnovi statisticke analize
(16 ESPB), C2) Empirijski istrazivacki metodi sa tutorskim vodenjem i seminarom (10
ESPB); D modul — Analiza i organizacija pedagoskog akcionog i kompetentnosnog
podrucja: D1) Metodicki i didakticki aspekti pedagoske akcije: teorija pedagoskog ak-
cionog podrucja, metode pedagoskog akcionog podrucja, didaktika i metodika (12
ESPB); D2) Organizacija i menadZment: organizacija i menadzment pedagoskog akci-
onog podrucja, menadZment u obrazovnim organizacijama (8 ESPB).

Vode¢i program obrazovanja pedagoga u Italiji jeste onaj na rimskom Univer-
zitetu La Sapienza. BecCelor studije ovde se nazivaju laura trienale i njima se stice kva-
lifikacija iz nauke o vaspitanju i obrazovanju (della Educazione e della formazione)
koja omogucava da se radi u sektoru socijalnog i $kolskog vaspitanja, dok je dvogodis-
nji master (laure specialistica) namenjen sticanju kvalifikacije iz pedagoske nauke
(scienza pedagogiche), koja je po italijanskom zakonu visi stepen kvalifikacije 1 stu-
dent moze odmah da se opredeli za nju, odnosno da odabere odgovarajuc¢i program od
ukupno 300 EPSB. Osnovni kursevi podeljeni su tako da se iz pedagoskih disciplina
stice 40 do 65 ESPB, iz psiholoskih 10 do 35, a iz filozofskih 5 do 30 kredita. Pedagos-
ke discipline su: pedagogija generale e sociale, metodologia della ricera pedagigica,
metodi osservativi (opservacije), terminologia pedagogica (na kojoj Italijani narocito
insistiraju i najvec¢i medunarodni doprinos daju upravo u ovoj oblasti), storija (istorija)
della pedagogia, storia della scuola e delle instituzzioini educativa, didactica generale,
pedagogia sperimentale (eksperimentalna), indikatori kvaliteta obrazovnog sistema,
dokimilogija. Zatim je potrebno da student sakupi 80 do 120 ESPB iz »karakteriSucih«
pedagoskih kurseva koji se nude u velikom broju, poput: funkcionalna nepismenost,
film i1 obrazovanje, socijalna pedagogija, aktuelne tendencije istoriografije obrazova-
nja, istorijska istrazivanja obrazovanja, sindikati i obrazovanje, neopragmatizam i obra-
zovanje, metodologija kvalitativnih pedagoskih istrazivanja, sistem italijanskog obra-
zovanja. Nudi se i veliki broj kurseva iz sociologije, antropologije, filozofije, kao 1 la-
boratorijskih seminara koji pokrivaju veliki raspon tema, od Makarenka do e-ucenja i
video-produkcije u obrazovanju. Master teza nosi 50 ESPB. Doktorat je, uopsteno go-
voreci, iz eksperimentalne pedagogije, odnosno podrazumeva izradu empirijskog istra-
Zivanja.
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Na vodec¢im $panskim univerzitetima obrazovanje pedagoga institucionalno je
objedinjeno sa obrazovanjem svih nastavnickih profila. Tako je na Univerzitetu Auto-
noma u Madridu teorijsko obrazovanje pedagoga moguce u okviru Departamento de
didactica y teoria dela educacion, dok je u Barseloni na La Fakultat de Pedagogia uz
obrazovanje nastavnika prisutno i obrazovanje socijalnih pedagoga (koji odgovaraju
nasim Skolskim pedagozima), socijalnih radnika i psihopedagoga (defektologa). Uze
pedagosko usmerenje dobija se na master i doktorskom nivou studija u okviru progra-
ma Diddctica i Organitzacio Educativa (DOE), Métodes d'Invesigacio i Diagnostic en
Educacio (MIDE) i Teoria i historia del'educacio (THE).

Za nas moze da bude posebno zanimljiv doktorski program Pedagoskog instu-
tuta u Segedinu, koji je uz moskovski Lomonosov, jedini isto¢noevropski univerzitet na
rang-listi prvih sto. Skola doktorskih studija ovog instituta saraduje sa psiholozima i
medicinarima, a u njihovom programu na engleskom jeziku navodi se sledece: »Peda-
gogy is one of the most dwnamically developing social sciences in industrial / postinu-
strial societies. [...] Pedagogy is one of the social sciences with the most dynamic evo-
lution.« Navedene reci potvrduje struktura istrazivackih programa na doktorskim studi-
jama: 1) Nastava i ucenje (istrazivacki program obuhvata teme kao Sto su: razvoj kog-
nitivnih vestina i kompetencija, organizacija u¢enickog znanja i indikatori njegovog
kvaliteta, razvoj vestina i kompetencija ucenika, nastavni metodi i podizanje kvaliteta
znanja, odnosno razumevanja i transfera u nastavi); 2) Evaluacija u obrazovanju (nude
se kursevi: primena klasi¢nih 1 modernih teorija testa, problemi dizajniranja testa i iz-
bora ajtema, dijagnostika obrazovne evaluacije, analiza vrednosti obrazovanja, teorij-
ska i prakti¢na pitanja ispita, monitoring obrazovnog procesa); 3) Kognitivne neurona-
uke kao osnova ucenja i poucavanja — vrlo aktuelan program u medunarodnim razme-
rama; 4) IKT i obrazovanje; 5) Zdravstveno obrazovanje; 6) Pedagoska psihologija i 7)
Istorija pedagogije (sa temama kao Sto su Istorija obrazovanja nastavnika u Segedinu,
Razvoj madarske pedagoske nauke do 1948. godine i Shvatanje o detetu u madarskim
udzbenicima XIX i XX veka).

Umesto zakljucka ili koliko smo blizu najboljoj tradiciji u obrazovanju pedagoga

Moguce je da ¢e se zaslugom kolega iz drugih struka neki univerzitet iz Srbije,
pre svega onaj u Beogradu, na¢i na narednoj listi sto najbolje rangiranih evropskih uni-
verziteta. Iz navedenog pregleda obrazovanja nau¢noistrazivackog pedagoskog kadra u
Evropi, pre svega onoj kontinentalnoj, vidi se da mi institucionalno, organizaciono i
programski nismo spremni da zauzmemo to mesto; govoreci iskreno, nismo u stanju da
uspostavimo ni adekvatan status pedagoskih istrazivanja u domacoj naucnoj politici,
niti status pojedinih pedagoskih profila u ustanovama formalnog i informalnog obrazo-
vanja. To moze da bude frustrirajuce u periodu kada je obrazovanje dobilo status ne sa-
mo druitvenog veé i prvorazrednog nauénog prioriteta (Vujisi¢ Zivkovié, 2011). Ali to
zahteva otvoreno i poSteno preispitivanje »krize« pedagoske nauke u bivsoj Jugoslaviji
sedamdesetih i osamdesetih godina XX veka (Vujisi¢ Zivkovi¢, 2006; 2009). Odnosno,
odgovor na pitanje koliko je ona bila izraz opste krize u evropskim zemljama a koliko
odgovor na potrebu republickih nacionalizama da stvore »sopstvene« nauke o obrazo-
vanju. »Misaoni« eksperimenti kojima su se pravile raznorodne »revolucionarne nau-
ke« o obrazovanju, osim §to su bili krajnje epistemoloski sumnjivi, imali su funkciju u
drobljenju integralne nauke o vaspitanju, $to nikako ne treba mesati sa njenom nuznom
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arborizacijom (granjanjem) kroz osvajanje novih disciplinarnih podrucja i produktivan
dijalog sa drugim nau¢nim dicsiplinama. I danas se susrecemo sa politicki i ekonomski
snaznim pokuSajima marginalizacije pedagoske nauke i pedagoga, u funkciji preuzima-
nja obrazovanja kao drustvene delatnosti koja, izmedu ostalog, donosi znacajne priho-
de sopstvenoj ekspertskoj kasti.

Bez obzira na pokusaje da se zamuti relativno bistra voda u kojoj se ogleda sa-
dasnji, medunarodno verifikovani status pedagoske nauke i pedagoga, poStena analiza
navedenih fenomena vodi¢e samo jednom zakljucku: sistem pedagoskog obrazovanja
kod nas pripada tradiciji »kontinentalnoevropske pedagogije« i kao takav nosi sve nje-
ne komparativne prednosti i mane. Kao $to smo to pokazali u ovom ¢lanku, postoji do-
sta prostora da se te mane otklone a prednosti naglase ako se preduzme dobro osmislje-
na akcija na nacionalnom i regionalnom nivou u okviru slobodne akademske diskusije
o vlastitoj transformaciji.
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EDUCATION OF PEDAGOGUES IN THE LIGHT OF THE UNIVERSITY REFORM: FROM
SCANDINAVIA TO THE BALKANS (second part)

Summary: The subject of this paper is institutional and programmed transformation of the
pedagogy studies in the context of actual University reform in the Scandinavian countries of the German
speaking area as well as the countries of Southern and Eastern Europe. Experience of the reform of
educating of teachers has been analysed at the best ranked universities of the stated countries with the aim
of discussing some open questions of profiling pedagogical experts in the world and in our country. In this
context, educational role of general and area specific pedagogical disciplines is being analysed.

We are pointing at the fact that our praxis in this area undoubtedly belong to European
tradition, but it is necessary to a lot of effort so that it can be fully integrated into European educational
area and influence on crating adequate role of the pedagogical science in creating educational system at
the national level. Some historical occurrences have been observed which influenced and still influence
academic status of pedagogy and similar disciplines and it is being advocated to take active role of
university centres for pedagogical education and research in creating politics and praxis of education in
our country, in accordance with the best tradition of University autonomy and its responsibility for
leading public politics.

Key words: education of pedagogues, reform of University, historical aspects of constituting
pedagogy as academic discipline, education of teachers.

NMOAroTOBKA MNMEJAIOroB B CBETE PE®OPMbI YHUBEPCUTETA: OT CKAHAWHABWUM 1O
BANKAH /MACTb BTOPAS/

Pesiome: [pegmeTom HACTOsLYer CTaTbu SBISETCS UHCTUTYLUOHASIbHOE U POrpaMmMHoOe
npeobpaszoBaHne o0yHeHus1 Ne[arormke, B COCTaBe aKTyaslbHOV PeqhopMbl YHUBEPCUTETA B CKaHAM-
HaBCKUX U CTPAHAX, FOBOPSILYMX 10- HEMELIKU, & TAKXE CTPaHax HOXHOW 1 BOCTO4YHOM EBpornsbil. [poa-
HA/IN3UPOBAaH ObIT PEGOPMUPOBAHNS ITPOLECCa 104rOTOBKU IE4Ar0roB 1 yYNUTESIeN B JIyHILLINX YHU-
BEPCUTETAX YIIOMSIHY TbIX CTPAH, YTOObI [TOSICHUTL HEKOTOPbIE OTKDbLIThIE BOMPOCH! POGUIINPOBAHNUS
1€4arorM4ecknX KagpoB y Hac 1 3a Py6exoM. B cBS3u ¢ 3TUM, Mbl, OCOObIM CIIOCOO0M, aHASTN3NPO-
Basi 06pa30BaTEIbHYIO POSIb OOLMX U PEAMETHO-OPUEHTUPOBAHHBIX [TEAAIOINYECKUX JUCLNTITIH.
Mbi noguepkuBaem, 410 B 3104 0671aCTH, HALa PAKTUKE, HECOMHEHHO, MPUHALTIEXUT eBPOINEICKON
TPEANLNN, HO, YTO LOIIKHBI ObITb [IPUSIOKEHBI OOJIbLINE YCUITNS, YTOOLI OHA 10JTHOMPABHO MHTEMPH-
poBasiach B €BpONesickoe 06pa3oBaHNe 1 Morsia BO34eCTBOBAThL HA YCTaHOBIIEHNE a4€KBAaTHOM
00pa30BaTe/IbHOV POJIN NE4ArorM4ecKou HayKn B CO34aHm1 CUCTEMbI 06pa30BaHNs Ha HaLMOHa Tb-
HOM YPOBHe.

Xesias nos/msaTe Ha MPUHATNE YHUBEPCUTETCKUMU EHTPaMN aKTUBHOU POJIH, B CO34aHIN
TOJIUTUKY U [PAKTUKN 00Ppa30BaHNs y Hac, B 0651aCTH NEJArorM4ecKoro 06pa3oBaHns N UccriegoBa-
HI/IMV, B COOTBETCTBUU C JTYHLLINMU TPaANLNAIMU aBTOHOMUN yYHUBepcuTeTa n ero OoTBeTCTBeHHoCTN 3a
NPOBEJEHNE OOLYECTBEHHOU MOJINTUKU - Mbl OOCYXAAEM U HEKOTOPbIE UCTOPUHECKNE OOCTOS-
Te/IbCTBA, KOTOPBIE OKa3asm, nim BCE eLye MPo4oIKalOT OKa3biBaTb BO3AEVCTBNE HA aKkagemmde-
CKUU CTaTYC NE[arorviku 1 4pyrux CMEXHbIX JUCLNMTIINH.

KiodeBble c/ioBa: 1104roToBka [1€4aroros, pegopma YHUBEPCUTETA, WCTOPUHECKUE
aCreKTbl KOHCTUTYMPOBAHNS 6Zarorviku Kax aKageMm4eckos UCLYnIInHbI, Mo4roToBKa yIUTEesIeN.
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