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Produkt teorijskog razmatranja pojma kriticko misljenje je i odredivanje njegovih konstituenata
— specifi¢nih sposobnosti i vestina kroz koje se kriticko misljenje manifestuje. U nasem modelu
struktura ove sposobnosti je videna kao trodimenzionalna. Jednu dimenziju konstitutivnih
elemenata ¢ine bazi¢ne pretpostavke svakog, pa i kritickog miSljenja: uoCavanje i razumevanje
relacija, izvodenje i zasnivanje sudova, dokazivanje i opovrgavanje, razlikovanje prirode
saznajnih kategorija. Drugu dimenziju ¢ine distinktivne karakteristike kritickog misljenja:
evaluativnost, osetljivost na kontekst i metakognitivnost. Tre¢u dimenziju ¢ine manifestacije
kritickog misljenja ili kriticko misljenje u uzem smislu: kriticka recepcija — Citanje i slusanje,
kriticka produkcija, konstrukcija znanja, reSavanje problema i donosenje odluka. Baziéni i
primenjeni programi za razvijanje kritickog misljenja u pojedinim dsciplinama dizajnirani
su tako da podsticu i kultiviSu konstitutivne sposobosti kritickog misljenja u uslovima
redovne nastave.

Kljucne reci: struktura sposobnosti kritickog misljenja, programi za razvijanje kritickog
misljenja.
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Teorijsko promisljenje pojma kritickog misljenja podrazumevalo je, pored
definisanja njegovih osnovnih svojstava, i definisanje sposobnosti i vestina koje
konstituiSu ovaj pojam.l1 Razvijanje "Strukture sposobnosti i vestina" koje Cine
kriticko miSljenje veoma je vaZan produkt naseg rada na projektu "Kultura kritickog
misljenja" (Plutetal, 2001). Naime, Struktura ¢ini anatomiju nasih primenjenih
programa, njom su definisani ciljevi koje Zelimo da postignemo u nastavi, a
predlozeni modeli Casova dizajnirani su tako da podsticu i razvijaju konstitutivne
sposobnosti 1 vestine kritickog misljenja.

STRUKTURA SPOSOBNOSTI I VESTINA
KRITICKOG MISLJENJA

1. Opste pretpostavke kritickog misljenja

Uocavanje i razumevanje relacija
Izvodenje i zasnivanje sudova
Uocavanje logickih gresaka
Dokazivanje i opovrgavanje
Razlikovanje prirode saznajnih kategorija

2. Distinktivne odlike kritickog miSljenja

Evaluativnost
Osetljivost na kontekst
Metakognitivnost

3. Manifestacije kritickog misljenja

Kriticka recepcija (Citanje i sluSanje)
Kiriticka produkcija
Konstrukcija znanja
Resavanje problema i donosSenje odluka

1 Teorijska razmatranja pojma kritickog misljenja podrazumevala su aktivno ucesS¢e i razmenu
unutar autorskog tima projekta "Kultura kritickog misljenja". Ovaj projekat se razvija u okviru Instituta
za psihologiju i Grupe MOST, a finansira ga Fond za otvoreno drustvo, kancelarija u Beogradu.
Autorski tim ¢ine: Dijana Plut, koordinator, Radmila Gosovi¢, Slobodanka Jankovi¢-Anti¢, Zora
Krnjai¢, DuSanka Lazarevi¢, Dragica Pavlovi¢-Babi¢, Danijela Petrovi¢, Jelena Pesi¢-Matijevic¢ i Ivana
Stepanovicé.
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Objasnjenja i ilustracije uz predloZenu strukturu
kritickog misljenja

Opste pretpostavke kritickog misljenja

Uocavanje i razumevanje relacija

Izdvojene su sledece relacije ¢ije smo uocavanje smatrali relevantnim za
kriticko misljenje: isto — drugacije, slicno — razli¢ito, protivre¢nost (teza — antiteza),
cilj — sredstvo, apstraktno — konkretno, eksplicitno — implicitno, smisleno —
besmisleno, relevantno — irelevantno, povezano — nepovezano (zavisno -—
nezavisno), bitno — nebitno, prosto — slozeno, deo — celina, opste — posebno i uzrok
— posledica. Lista moguéih relacija nije konacna, kao §to ni sve ukljuene nisu
ravnopravno zastupljene u naSem programu. Veé¢ je bilo re¢i o tome da smo
snalazenje na dimenziji bitno — nebitno smatrali kljuénim i zato je ova relacija u
naSem programu najzastupljenija.

Izvodenje i zasnivanje sudova

Sta je dobar zaklju¢ak? Onaj u kojem konkluzija sledi iz premisa logicki
nuzno, tj. sa izvesno$¢u. Re¢ je o dedukciji za koju kazu da je analiticka, tj
ogranicava se samo na izvodenje logic¢kih posledica iz znanja koja ve¢ posedujemo.
Ona je dragocena za dokazivanje onoga $to smo drugim putevima saznali, ali nije
plodna, tj. ne omogucava u dovoljnoj meri sticanje novih znanja (Markovié, 1994)

Ima i drugih puteva, ali svi se mogu nazvati indukcijom tj. zakljuckom u
kojem je konkluzija samo verovatna. Do novih znanja, dakle, dolazimo induktivnim
zakljuCivanjem, koje daje samo verovatnu konkluziju, viS§e manje problemati¢nu,
¢ak 1 onda kada su premise istinite.

Uocavanje logickih gresaka

Logicke greske obi¢no se definiSu kao greske u rasudivanju. Kada u
svakodnevnom govoru kaZzemo za nesto da je logicka greska, obi¢no mislimo da je
prekrSeno neko od pravila misljenja, najces¢e neko od tzv. formalno-logic¢kih
pravila. Naime, misljenje moze da bude ispravno, ali neistinito jer krs$i neko od
sadrzinskih pravila misljenja.

Poznavanje formalnih i sadrzinskih pravila misljenja omogucava nam da
izbegnemo mnoge greske i da ih lakse prepoznamo u rasudivanju drugih ljudi.
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Dokazivanje i opovrgavanje (argumentovanje)

Nije ni malo neobi¢no niti nepozeljno da o istoj stvari zauzimamo razlicita,
pa i sasvim suprotna stanovista kojih se ponekad ¢vrsto drzimo. Medutim, nisu sva
stanovista jednako utemeljena, tj. samo neka od njih oslanjaju se na dobre razloge.
Problem je u tome $to Cesto ne razlikujemo koje je stanoviste dobro obrazloZeno, a
koje ne. Zato ispitujemo dokaze.

Dokaz, najpre, moZzemo da shvatimo kao formu proveravanja stavova,
zakljuCaka do kojih smo dosli. Dokazati jedan stav znaci utvrditi njegovu istinitost
(Markovi¢, 1994). Osim toga, dokaz je i nacin na koji branimo svoje stavove,
odnosno ubedujemo druge u njihovu istinitost.

Kriticko Citanje i kriticko sluSanje, uvek ukljucuju identifikovanje autorove
tvrdnje (teze) o nekom odredenom pitanju i nacina na koji se ta tvdrnja dokazuje.
Svaki dokaz sastavljen je od dve vrste iskaza:

a) teze — stava koji se tvrdi

b) razloga — stavova Ciji je zadatak da podrze tezu.

Vizuelno dokaz izgleda ovako:

teza

N }razlozi

Razlozi su stubovi koji, svaki za sebe, podrzavaju tezu (krov).

Kao i kod drugih gradevina, snaga dokaza meri se po tome koliko moze da
izdrzi! Moze se desiti da se u pokuSaju opovrgavanja stava kritika usmeri na samu
tezu ili na razloge za nju, mozda na vezu (logicku) izmedu teze i razloga, ili na sve
te elemente zajedno. Ali nista joj se lepSe ne moze desiti nego da se pokaze kao
tvrdava koju ni vesti kriti¢ari ne mogu osvojiti.

Razlikovanje prirode odredenih saznajnih kategorija

U naSoj nastavnoj praksi najznacajniji obrazovni cilj je sticanje znanja ili
informacija, pa je, u skladu sa tim, uobicajeno i da se kvalitet $kolovanja procenjuje
koli¢inom znanja koje su ucenici usvojili. Ovo stanoviste nije karakteristicno samo
za nasSe Skolstvo, naprotiv, moze se re¢i da je univerzalno. Prema Blumovoj
odrednici, "pod znanjem mislimo na to da ucenik pokazuje da pamti, bilo da
prepoznaje ili samostalno reprodukuje, razli¢ite ideje ili pojave sa kojima
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se susreo u svom zivotu" (Blum,1965: 27). Dakle, naglasak je na nekritickoj
recepciji i zapamcivanju "gotovih" znanja.

Pod vestinom razlikovanja prirode odredenih saznajnih kategorija, medutim,
nismo podrazumevale razlikovanje nivoa znanja u terminima Blumove taksonomije,
veé relativizovanje samog termina znanje. Naime, znanje nije samo cinjenica
(termin, konvencija, klasifikacija...) koju bi trebalo usvojiti, preuzeti iz knjiga i
pamtiti Sto duze. Znanje je i PROCES kojim se stize do misaonog produkta, a ne
samo produkt. Preispitivanje procesa konstrukcije znanja znacajno je u svim
njegovim fazama i u razli¢itim podrucjima primene kao Sto je prijem medijskih
informacija, svakodnevna komunikacija. Za nas je posebno znacajno u uslovima
redovne nastave u kojoj dominira nekriticka recepcija i zapamcivanje "gotovih"
znanja.

Moguce je kriticki zaviriti (pratiti i kontrolisati) u sve faze misaonog toka, u
proces nastajanja misaonog produkta, sopstvenog ili tudeg. Na taj nacin stizemo do
odgovora na pitanje koliko je finalni misaoni produkt (znanje, informacija)
utemeljen, VerodostOJan 1 zaista finalni. Neke od vestina koje sluze ovom cilju su:
prepoznavanje i razlikovanje dokaza i zakljuCaka, prepoznavanje i razlikovanje
argumenata i kontraargumenata, razlikovanje teze od razloga, razlikovanje
pretpostavki od dokaza, prepoznavanje i evaluacija objasSnjenja, tumacenje i
pojasnjavanje termina ili iskaza, izvodenje i procena implikacija, razlikovanje
¢injenica od interpretacija i emocija (Sire o tome Thompson, 1996).

Distinktivne odlike kritickog misljenja

U okviru pojmovne konceptualizacije usvojena je definicija kritickog
misSljenja koja ga odreduje kao osveSceno, evaluativno miSljenje osetljivo na
kontekst. Kriticka misao podrazumeva procenu nekog misaonog procesa ili
produkta, zasnovanu na kriterijumima pri ¢emu su kriterijumi ne samo nuzno logicki
zasnovani ve¢ 1 kontekstualno osetljivi. Svest o sopstvenom kognitivnom
funkcionisanju, kao i sposobnost prepoznavanja i razumevanja sopstvenih i tudih
emocija i stavova, nuzni su preduslovi efikasne kriticke evaluacije. Odgovori na
pitanja zaSto smatramo da je kriticko misljenje osetljivo na kontekst, kako se
evaluativnost ispoljava, podsti¢e i razvija, koje su njene implikacije detaljnije su
razmatrani u "Kriticko misljenje — Sta je to?" (Pavlovi¢-Babi¢, Krnjai¢, Gosovic,
2000).

Manifestacije kritickog misljenja

Kriti¢ka recepcija (Citanje i sluSanje)

Otkako je, zahvaljuju¢i medijima, svet postao globalno selo, izoStrio se
problem prijema informacija. Ne zbog njihovog nedostatka, ve¢ zbog informativne
eksplozije. Da bi uspesno funkcionisao u svim svojim socijalnim ulogama, svako
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od nas mora da bude obucen da se snade u svetu informacija: da ume da ih pronade,
interpretira, proceni, umrezi, sazme, sacuva... i primeni. Nije neobi¢no da ne ba$
mali broj autora pod kritickim misljenjem ustvari podrazumeva kriticki odnos prema
informacijama.

U osnovi kriticke recepcije informacija lezi jedna kognitivna poluga (iz nivoa
A) koju ¢ine procena istinitosti, odnosno operisanje argumentima, s jedne, i
razlikovanje prirode odredenih saznajnih kategorija, sa druge strane.

Podrucja primene koja imamo na umu u nasem programu su: ¢itanje Skolskih
udzbenika, razumevanje medija i Citanje Interneta. lako nisu odvojivi, ipak smo
razlikovali dva moguéa pristupa informacijama i, u skladu sa tim, trasirali dva puta,
dve globalne strategije u njihovom procesiranju. Prva strategija odnosi se na
selekciju informacija, tj. "borbu" sa koli¢inom informacija, druga na evaluaciju, tj.
procenu istinitosti, jer ove dve situacije predstavljaju svakodnevni izazov i test za
nase sposobnosti kriti¢ke recepcije.

Poplava informacija: prva strategija

Kako se pliva u moru informacija? Jednostavno, brzim citanjem. Novija
psiholoska istrazivanja upozoravaju da nasi daci i studenti u proseku ne dostizu
optimalnu brzinu ¢itanja, kao i da je u nasim Skolama brzina ¢itanja potpuno
zanemarena disciplina kojoj se paznja poklanja samo u prvim razredima osnovne
Skole dok ucenici ne nauce da prepoznaju slova i ¢itaju u sebi (Pavlovié, 1995).
Novija neuroloska istrazivanja nas uveravaju da nam grada ocnog aparata
("kiklopska percepcija) 1 kapaciteti nervnog sistema ("superkompjuter")
omogucavaju da visestruko povecavamo brzinu kojom citamo (Buzan, 1999).
Potrebno je malo dobre volje i discipline da bismo postepeno racionalizovali
pokrete o¢nog aparata (eliminacija regresivnih pokreta), prosirili opseg periferne
percepcije, smanjili subvokalizaciju.

Bolje snalazenje u tekstu postize se i poveéanjem razvijenosti i obima
aktivnog 1 pasivnog re¢nika, jer je re¢nik pokazatelj koli¢ine materijala koju je
osoba sposobna da asimilira (Pavlovi¢, 1999). Najbolja strategija za proSirivanje
re¢nika bazirana je na prefiksima, sufiksima i korenima reci jer se tako usvajaju ne
samo Citave porodice re¢i vec se 1 ¢ita osposobljava da rekonstruiSe znacenje i one
reci sa kojom se prvi put srece.

Pretragom teksta po kljuénim re¢ima — selektivnim Citanjem poveca se, osim
brzine ¢itanja, i strukturiranost teksta oznacavanjem onih segmenata koji su nosioci
znacenja. Fluentan kriticki Citalac morao bi biti osposobljen da veoma brzim
pregledom, za samo par minuta, PROCENI knjigu ili neki drugi materijal koji mu je
u ruci. Podsetimo se da se pretraga i na Internetu i u svim bazama (naucne) literature
vrsi preko kljuénih reci.

Beleskama, koje sluze kao podsetnik ili rezime procitanog teksta, poveéava
se stepen razumevanja procitanog i olakSava evociranje zapaméenog. Pravilno
vodenje belezaka nije ropsko pracenje svega Sto je napisano, vec selektivni proces
koji treba da minimizira koli¢inu re¢i, a maksimizira koli¢inu zabeleZenih in-
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formacija (Buzan i Buzan, 1999). Najkrace receno, dobre beleske trebalo bi voditi
selektovanjem kljucnih reci, bazi¢nih koncepata ili osnovnih ideja.

I, najzad, ekstra integracijom, kao kritickim ¢itanjem u uzem smislu te reci,
koja podrazumeva brzu asimilaciju novih informacija, njihovu evaluaciju, selekciju
i odbacivanje. U ovoj fazi, ¢itanje je u najvecoj meri socijalna vestina koju Cine
interpretativna pravila steCena kroz socijalno iskustvo i u socijalnom svetu i
njegovim institucijama, pre svega u porodici i $koli. Jer, istovremeno sa obukom u
pocetnom Ccitanju uce se i socijalne teorije i stavovi o socijalnom poretku,
postoje¢em i pozeljnom, o raspodeli socijalne moci, o socijalnim ulogama...

Istinitost informacija: druga strategija

Znamo li Sta je istinito i kada nas lazu? Kada govorimo o manipulaciji
informacijama, obi¢no mislimo na medijsku manipulaciju, iako su i udzbenici, pa i
strucna literatura puni izvanrednih primera kako se istina moze nafrizirati i kako se
mogu sistematski plasirati odredene poruke, posebno one koje imaju vrednosni
karakter. Medutim, i medijska i obrazovna manipulacija informacijama bazirane su
na nekoliko proverenih, zanatskih trikova koji se oslanjaju na naSu uspavanu
kriti¢nost. Da 1i je moguce i kako razlikovati istinu od lazi ili fine nijanse na
dimenziji istinito — lazno?

Svako od nas ve¢ ima manje ili viSe razvijene "intermedijalne" ili
"intertekstualne" resurse, izgradene na osnovu prethodnog pracenja razlic¢itih medija
i svakodnevnog li¢nog iskustva u komuniciranju. lako se izgraduju na osnovu
linog iskustva, ovi resursi nisu idiosinkraticki, kao $to nisu ni univerzalni, ve¢
visoko kulturno osetljivi.

Neke od uobicajenih strategija procene istinitosti informacija (Berelson,
1995) su:

= poznavanje uobiCajenih  propagandnih tehnika, kao Sto su

pojednostavljivanje, koriS¢enje viSesmislenih reci, bljeStavo uopstavanje,
poistoveéivanje sa obi¢nim svetom, pozivanje na autoritet, doskocice,
otrcavanje, pre¢utkivanje, povisena emocionalnost;

= konsultovanje veceg broja izvora i uporedivanje izvora informacija,

posebno onih koji imaju razlicite interesne pozicije. Ovo uporedivanje
podrazumeva i procenu kredibiliteta i verodostojnosti koji pojedini izvori
uzivaju;

= testiranje vrednosti podataka;

= provera relevantnosti izvora za problem.

Kriticka produkcija
Pod kritickom produkcijom podrazumevamo ne samo produkt kao krajnji
ishod ve¢, pre svega, sam proces, tok, kriticke produkcije. Ovaj sloZeni proces jedna

je od manifestacija kritickog misljenja u kojoj se mozda najbolje iskazuje
isprepletanost i povezanost svih konstitutivnih sposobnosti i vestina kritickog
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misljenja. U proces kriticke produkcije nuzno se udevaju i kriticka recepcija,
konstrukcija znanja i reSavanje problema. Takode, u toku produkcije mora se uvaziti
1 kreativno misljenje.

Mada se produkcija moze odvijati kroz razli¢ite modalitete i na razlicite
nacine (uostalom i rad na projektu "Kultura kritickog misljenja" posmatramo kao
jedan od obilka i pokusaja kriticke produkcije), u ovom radu mislimo, pre svega, na
rad na produkciji teksta.

Slojevit i viSefazan proces produkcije moze se delom posmatrati i kao proces
reSavanja problema, jer pocinje postavljanjem i formulisanjem odredenog problema,
zadatka, cilja. Zatim sledi osmisljavanje koraka odnosno daljih faza kroz koje se
odvija i1 proces reSavanja problema (artikulisanje problema, produkcija i provera
hipoteza).

Poceci mogu da se zasnivaju na spontanom i slobodnom "izlistavanju"
relevantnih problema, reSenja, odnosno na primeni tehnika keativnog misljenja,
nalik na pr. "buri ideja" ("brain storming"). Potom sledi detaljno kriticko
preispitivanje pojedinih stavki, njihovo razmatranje, preciziranje, doradivanje ili
odbacivanje. Ovo je ujedno i primer kako se kreativno 1 kriticko misljenje
nadopunjuju.

Tok produkcije moze da bude neizvestan, pa i "intelektualno rizi¢an" sa
stanovista finalnog produkta, i da aktivira razliite kognitivne emocije (zbunjenost,
sumnju, opreznost, radost, fascinaciju).

Proces produkcije, takode, zahteva integraciju relevantnih teorijskih znanja,
empirijskih podataka, iskustava, preispitivanje sopstvenih implicitnih i intuitivnih
shvatanja i td.

Vazan je aspekt uoCavanje i prepoznavanje relevantnih znanja i uvidanje
nejasnoca i suprotnosti u raspolozivim materijalima i promis$ljanjima. U toku rada
javljaju se 1 "procepi", usred kognitivnog konflikta, a u procesu grupnog rada otvara
se polje u kome moze da se uzivo odvija ko-konstrukcija znanja odnosno zajednicko
grupno ucenje.

Bitno — nebitno je jedna od kljuénih odrednica u pregledanju dostupne
literature i izboru materijala. Izvori kojima se obracamo, selekcija razlicitih
materijala ciljem su usmereni. Sve vreme valja pred sobom drzati u fokusu osnovnu
ideju 1 smisao pitajuci se uvek iznova koliko je to nesto zaista relevantno za rad.

U procesu kriticke produkcije, pisanju odredenog teksta i saopstavanju,
potrebno je primenjivati:

— kontekstom i ciljem usmerene strategije saopStavanja (brzo, elaborirano,
parcijalno, s obzirom na onoga kome je namenjeno, ko je sagovornik)

— znanja o razli¢itim zanrovima (diskursima) — u produkciji teksta

— vestine pisanja teksta (planiranje i strukturiranje — uvod, razrada, zakljucak)
— vestine preciznog izrazavanja
— tehnike zapisivanja ideja — brzo naspram proveravanja, elaboriranja
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Konstrukeija znanja

"Pravo" usvajanje znanja predstavlja i SVO_]eVI'SI’lu rekonstrukciju znanja koja
se usvajaju njihovo ugradlvanje u postojeca znanja i prestrukturacuu ranlje steGenih
znanja. Proces uéenja, osim toga, podrazumeva i razvijanje otvorenosti i spremnosti
za ucenje uopste Da bismo razvijali i podstlcah aktivan odnos ucenika prema
znanju i ucenju odnosno aktivan pristup u samOJ 1zgradnJ1 konstrukciji, razli¢itih
znanja neophodno je da osmlsljavamo i primenjujemo konstruktivne oblike
instrukcije (kao Sto se, na primer, ovakvi oblici instrukcije razvijaju u okviru
projekta Aktivno ucenje (Ivi¢, Pesikan, Jankovi¢ i Kijev€anin, 1997).

Najopstije re¢eno, dobra instrukcija uvazava ono $to ucenik ume, moze i zna
1 ide malo ispred njegovoh aktuelnih umenja i znanja.

U toku poducavanja, instrukcija moze biti data preuranjeno ili sa
zakasnjenjem, ili na nacin koji sprecava odnosno ne dopusta usvajanje novog jer se
ne uklapa u ucenikove spontane konstrukcije (Piaget, 1962). Dakle, didakticke
instrukcije odraslih ne garantuju same po sebi uspe$no usvajanje pojmova i
konstrukciju znanja kod dece. Kad se 1nstrukcue oslanjaju na postojece strukture
misljenja i znanja onda izazivaju i omogucavaju njihovo dalje izgradivanje. Ucenik,
reCeno Pijazeovom re¢nikom dobro asimiluje, usvaja, ono S§to se prenosi
poducavanjem kada to predstavlja prosirenje njegove spontane konstrukcije. U
takvim slucajevima razvoj biva ubrzan (detaljnije Krnjai¢, 2000).

Narocito su razvojno podsticajne situacije u kojima se "provocira" kognitivni
konflikt. Do kognitivnog konflikta dolazi kada, s jedne strane, postoji bliskost sa
"starim" nac¢inom misljenja, znanjem, gradivom i kada se, s druge strane, ucestalo
susre¢emo sa problemima za koje je postoje¢i okvir neodgovarajuci, problemima
kojima uobicajeni pristup daje nekoherentne odgovore ili ih uopste i ne daje. U
ovim stanjima neravnoteze odvija se kognitivni razvoj ucenika. Osim toga, na ovaj
nacin se odvija i progres u nauci (Kun, 1974). U teorijskim razmatranjima mnogih
autora kao i u razli¢itim primenjenim programima naglasava se uloga kognitivnog
konflikta za intelektualni i obrazovni napredak.

U procesu grupnog rada, pre svega u razredu (kao npr. i u timskom radu),
postoji moguénost za odvijanje Zivog procesa ko-konstrukcije znanja odnosno
zajednickog grupnog ucenja.

Konstrukcija znanja i razvoj misljenja isprepletani su. Oni su u stalnoj
interakciji u Zivom procesu ucenja. S jedne strane, odvija se proces usvajanja
(inkorporiranja) novih znanja u veé postojece kognitivne strukture / sheme. Ovo je
proces asimilacije. S druge strane, stvaraju se nove kognitivne strukture i / ili
menjaju postojeée ukoliko ne odgovaraju novim relevantnim informacijama iz
okruzenja. Ovo je proces akomodacije. Ova dva procesa dopunjavaju se,
komplementarna su. Prevaga jednog od njih na racun drugog moze da ima razvojno
Stetne posledice. Naime, dominacija asimilacije, dominacija uklapanja novog u
postoje¢e sheme, te neuvidanje specifi¢nosti novog, moze da vodi u dogmatizam
(teorijskih i drugih stavova) i konzervativizam. Dominacija akomodacije, moze,
pak, da vodi nekritickom, imitativnom misljenju odnosno konformizmu uopste.
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Srz kritickog misljenja ¢ini autonoman kriticki odnos prema informacijama i
znanju.

Implicitno znanje

Za kriticko miSljenje pored formalnog, akademskog, znanja naroCito je
relevantno tzv. imlicitno, preéutno, znanje (tacit knowledge). Ovo znanje odnosi se
na znanje usmereno na akciju, a usvaja se bez direktne pomoc¢i drugih ljudi i
omogucava individui da postize ciljeve koje smatra vrednim (Sternberg, 1997).

Implicitno znanje ima tri kljuéne karakteristike. Prvo, implicitno znanje je
znanje kako raditi. Ono je proceduralne prirode. Drugo, implicitno znanje
relevantno je za postizanje ciljeva koje ljudi vrednuju. Trece, ono se usvaja uz malo
tude pomo¢i odnosno bez direktne pomo¢i, a ponekad ¢ak uprkos preprekama pri
usvajanju.

U institucionalnom radu sa decom, u obrazovanju, neophodno je povezivati
Skolsko gradivo i ucenje sa Zivotnim, svakodnevnim iskustvima dece: dozivljajima,
opazanjima, znanjima, umec¢ima itd. Najplodonosnije je da se ucenje oslanja i
povezuje sa veé postojeim znanjima, usvojenim gradivom iz odredenog predmeta i
drugih predmeta kao i sa razli¢itim vanskolskim znanjima. S druge strane, vazno je da
se znanja stecena u Skoli koriste u praksi u resavanju svakodnevnih problema.

ReSavanje problema i donosSenje odluka

Odnos pojmova kriticko misljenje i reSavanje problema moze da se posmatra
bar iz dva ugla. Svako reSavanje kompleksnijeg problema nuzno ukljucuje i kriticko
misljenje, ali se ne iscrpljuje u njemu, ve¢ angazuje i neke druge oblike misljenja,
pre svega, kreativno. Kriticko misljenje se, osim u reSavanju problema, ispoljava i u
drugim podrucjima primenjenog misljenja, kao §to su na primer, prijem i obrada
informacija, a pojavljuje se i kao Cisto teorijsko misljenje (miSljenje radi sebe
samog).

Resavanje problema predmet je izucavanja velikog broja autora iz razlicitih
disciplina koji su, bavec¢i se ovom temom, uveli niz pojmova znacajnih i za kriticko
misljenje. Neke od njih smo ovde izdvojile (po ugledu na Sternberga, 1996), kao sto
su: krug odnosno ciklus reSavanja problema, algoritam, heuristika, funkcionalna
fiksiranost.

Krug, ciklus resavanja problema obuhvata niz koraka u reSavanju problema:
identifikaciju / formulisanje problema; definisanje i predstavljanje problema;
odredivanje strategija; organizaciju informacija; odredivanje izvora; praéenje i
evaluaciju. Pre svega, vazno je da problem dobro definiSemo. Dobro definisan
problem (well structured problem) problem je sa dobro definisanim putem do
reSenja za razliku od loSe definisanog problema (ill structured problem) koji
predstavlja problem sa nejasnim, ¢ak nedostupnim (mozda nemogucim) putem do
reSenja. Algoritam je, zapravo, ustaljeni put dolazenja do reSenja koji Cini niz
unapred definisanih koraka koji obi¢no vode do ta¢nog, ispravnog resenja. Ovaj
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put moze da se ponavlja sve dok se do reSenja ne dode. Za razliku od ustaljenog
puta, algoritma, heuristika se odnosi na mentalne precice, neformalne, intuitivne,
spekulativne strategije kojima se na krac¢i nacin reSavaju problemi. Ove strategije,
medutim, nisu uvek uspesne.

Uobicajeni koraci ili faze u procesu resavanja problema i donosenja odluka,
kao 1 vestine i sposobnosti koje su ukljucene:

1. Uocavanje i1 definisanje problema

Vestina da se problem uoc¢i, prepozna.

=  Formulisanje problema.

Razlikovanje pravog problema od kvazi problema.
Razlikovanje resivog od neresivog problema.

2. Kriticko vrednovanje razliitih izvora informacija prema relevantnosti za
problem (autoritet izvora)

3. Produkcija hipoteza

= Formulisanje i reformulisanje direkcija u reSavanju problema.
= Produkcija, analiza i selekcija radnih hipoteza.

4. Evaluacija hipoteza

= Testiranje hipoteza.

= ZavrSna evaluacija reSenja: dalji pravci razmiSljanja, anticipacija,
planiranje.

= Otvorenost za nove moguénosti (fleksibilnost).

= (Re)definisanje problema (procesno u svetlu novih informacija).

Osnovne karakteristike programa
"Kultura kritickog misljenja"

Osetljivost na kontekst je definiSuca karakteristika kritickog misljenja i u
najvec¢oj meri definiSe 1 ovaj program za njegovo razvijanje. ViSestruki su
kontekstualni uticaji odredili okvire u kojima smo se kretale.

Prvo, ve¢ to §to smo se odlucile za samostalno razvijanje jednog ovakvog
programa, a ne za preuzimanje nekog od postoje¢ih programa, izraz je osetljivosti za
specifi¢an aktuelni obrazovni i §iri drustveni kontekst. Skolstvo sa svim svojim
manama, dugotrajna izolacija, medijske manipulacije, ratno okruzenje i ostale JU
specifi¢nosti stvorile su jedinstvene uslove za odrastanje, ali 1 preku potrebu da se
kod (mladih) ljudi ojaca autonomnost misljenja, kriticka evaluacija 1 stav
preispitivanja umesto automatskog, nekritickog usvajanja i preuzimanja gotovih
znanja, "informacija", stavova i uverenja. Ukratko, programska nezavisnost podra-
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zumeva osetljivost na uslove i mogucnosti nase §kole, na duboku i dugotrajnu krizu
u kojoj su obrazovanje i ljudi u obrazovanju sa obe strane katedre.

Drugo, sadrzaj i dizajn predloZzenih modela ¢asova u najveéoj su meri
primereni $kolskoj svakodnevici. Sto se sadrzaja ti¢e, oni su uskladeni sa vaze¢im
nastavnim planovima i programima i obaveznim udZbenicima. Sto se ti¢e aktivnosti
na Casu, znale smo da ne mozemo racunati na entuzijazam i visoku motivisanost
lose placenih i nezadovoljnih nastavnika da se angazuju na bilo ¢emu S$to im
dodatno trosi vreme i energiju, kao i da je tipicno ponaSanje za ucenike izbegavanje
Skolskih aktivnosti i obaveza. Takode, imale smo u vidu i neke druge moguce
probleme: prevelika srednjoskolska odeljenja, skromni uslovi za rad, a skraceni i
neredovni ¢asovi.

Smatramo da je sposobnost snalazenja na dimenziji bitno — nebitno u srzi
koncepta kritickog misljenja. Svaka primena i manifestacija kritickog misljenja
pocinje razlikovanjem bitnog od nebitnog. U tom smislu jedan od osnovnih ciljeva
naSeg programa za razvijanje kulture kritickog misljenja je poveéavanje osetljivosti
profesora i uéenika za razlikovanje bitnog od nebitnog. Najveci broj vezbi odnosi se
na tu dimenziju i evaluacija programa ¢e, takode, biti pretezno bazirana na pre i post
testiranju ove sposobnosti.

PredloZzeni modeli casova zamis$ljeni su kao berza dobrih ideja. Oni su
ponekad vezani za sadrzaj odredenog nastavnog predemeta, a ponekad za neki
vanskolski sadrzaj. Medutim, u ovom programu, akcenat je na metodama,
primerenim odredenim sadrzajima.

Projekat se realizuje kao viSefazno akciono istrazivanje u kome je jedna od

Nas program pre svega je namenjen srednjoskolcima kao ciljnoj grupi koja je
stasala da svojim misljenjima, stavovima, pa i odlukama ucestvuje u zbivanjima u
Siroj druStvenoj zajednici. Zahtevi koji su ugradeni u program podrazumevaju
intelektualne pretpostavke koje se tipi¢no razvijaju u adolescentnom uzrastu. Upravo
zbog toga moguce je primenjivati program na srednjoskolskoj populaciji i na starijim
uzrastima. Osim toga, srednjoskolci predstavljaju uzrasnu grupu koja najvise trpi
posledice stanja u Skolstvu i drustvu. Na Zalost, svi inovativni programi pokrenuti
90-tih godina koji su uvodili dobru praksu u nastavu, zaobisli su srednju skolu.
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Structure of Abilities and SKkills of Critical Thinking

DRAGICA PAVLOVIC-BABIC
ZORA KRNJAJIC
JELENA PESIC-MATIEVIC
RADMILA GOSOVIC

Theoretical elaboration of the concept of critical thinking results in determination of its
constituents — specific abilities and skills through which critical thinking is manifested. In
our model the structure of this ability is conceptualized as tri-dimensional. One dimension
of the constitutive elements is made of basic assumptions of any thinking: identification
and understanding of relations, derivation and grounding of the judgments, evidencing and
denial, differentiation of cognitive categories. The second dimension is made of distinctive
features of critical thinking: evaluativeness, sensitivity to context and metacognitivity. The
third dimension is composed of manifestation of critical thinking or critical thinking in the
narrow
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sense: critical reception — reading and listening, critical production, knowledge
construction, problem solving and decision making. The basic and applied programs for the
development of critical thinking in certain disciplines have been designed to stimulate and
cultivate critical thinking abilities in regular teaching programs.

Key words: structure of critical thinking ability, programs for critical thinking development.

CTpyKTypa criocoOOHOCTH M YMeHHE KPUTHYECKOIo
MBbILLJICHHSA

JIPATHULIA [TABJIOBUY-BABIY, 30PA KPHSNY,
EJIEHA MEIINY-MATUEBHY, PAJIMWJIA TOILIOBUY

[IponyxToM TeopeTnueckoro oOCyXAeHHUs MOHATHA "KPUTHYECKOE MBILIUICHUE" SBISETCS
OIpEJCICHUE €r0 OCHOBOIIOJArAIONIMX JIEMEHTOB — CIELU(UUYHBIX CHOCOOHOCTEH MU
YMEHUH NPOSBIEHHUS KPHUTHYECKOro MbllulieHns. Hamia Mozaens CTPYKTYpbl JaHHOH
CIIOCOOHOCTH SIBISETCS TpexMepHOH. OHO M3MepeHHEe OCHOBOIOJArAIONIMX 3JIEMEHTOB
COCTABJIAIOT OA3UCHBIC MPENOCHUIKH JIIOOOr0 B TOM YHCIIE U KPUTHYECKOIO MBIIUICHUS:
OoOHapy)XeHHE M INOHMMAaHHME OTHOLICHUH, OOOCHOBaHHME CY)KACHHUS, JIOKa3aTEIbCTBO U
OIIPOBEp)KEHHE, IOHUMaHWE IPUPOABI KaTeropui Mo3HaHWA. BTopoe u3MepeHue
COCTaBJIOT CYILIECTBEHHbIE XapaKTEPUCTUKM KPUTHYECKOIO MBbIIIICHUS: SBajbBaLlis,
4yBCTBUTEJILHOCTh K KOHTEKCY, METakorHUIMS. Tperbe H3MepeHHe  COCTaBISIOT
HPOSIBJICHHUS KPUTHYECKOTO MBILIUICHHUS WM KPUTHYECKOE MbILUICHHE B Ooiee y3KOM
3HAYCHUH: KPUTHYECKas peLeNMs, KPUTHUeCKas HPOAYKILHs, KOHCTPYKLHS 3HAHUA,
MOCTaHOBKA M pelleHne npobiieM. ba3ucHble M IPHKIAIHBIE MPOrpaMMbl MO Pa3BUTHIO
KPUTUYECKOTO MBILIUICHUS B OTACIBHBIX OTPACIAX 3HAHMH JIOJDKHBI CIIOCOOCTBOBATH
Pa3BUTHIO OCHOBHBIX CHOCOOHOCTEH KPUTHUECKOTO MBILIICHHUS B YCIOBHUAX PEryJIpHOTO
0o0yueHus.

Knioueswie cnoea: cTpykTypa CIOCOOHOCTEH KPHUTHUECKOTO MBIIIIEHHS, MPOTPaMMBI IO
Pa3BUTHIO KPUTUYECKOTO MBILIUICHUSI.



