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POJMOVNO MISLJENJE NEOBRAZOVANIH ODRASLIH

Zoran Pavlovié'
Institut druStvenih nauka, Beograd

Polazeci od teze Vigotskog da je preduslov pojmovnog misljenja i pravih
pojmova uopste sistematski uticaj na dete koji se ostvaruje njegovim
ukljucivanjem u obrazovni proces, cilj ovog rada jeste ispitivanje
karakteristika pojmovnog misljenja ljudi koji nisu isli u Skolu, cime su bili
liseni formativne uloge obrazovanja. Koriséena su Cetiri razlicita metoda za
ispitivanje razvoja pojmova, na uzorku od sedamnaest ispitanika koji nisu isli u
Skolu. Rezultati govore da ispitanici, u vecini, ni na jednoj od Cetiri razlicite
metode za ispitivanje pojmova nisu pokazali da pojmovima vladaju na
najvisem nivou razvoja. Medutim, postignuée na nekim testovima i na nekim
pojedinacnim zadacima unutar testova sadrzi elemente pojmovnog misljenja.

Kljuéne reci: teorija Vigotskog, razvoj pojmova, neobrazovani odrasli,
pojmovni sistem

Predmet ovog rada jesu karakteristike pojmovnog miSljenja odraslih
neobrazovanih ljudi. Pre jasnog i preciznog formulisanja problema istraZivanja, bi¢e
prikazana shvatanja dvojice istrazivata kognitivnog razvoja, Vigotskog i
Klausmajera, Cije teorije predstavljaju osnovu istrazivanja. Detaljnije su obradeni i
prodiskutovani oni aspekti teorijskih shvatanja koji su, sa aspekta ovog rada,
relevantni.

! Adresa autora: metanoia@verat.net
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FORMATIVNA ULOGA NAUCNIH POJMOVA U TEORIJI L.S.
VIGOTSKOG

Vigotski razlikuje dve grupe pojmova, spontane i naucne, koji se medu sobom
razlikuju po nekim sustinskim svojstvima (Vigotski, 1977).

Spontani pojmovi formiraju se kroz iskustvo sa konkretnim predmetima i
pojavama u Zivotnom okruzenju. U svakodnevnom govoru dete ih sasvim uspesno i
adekvatno koristi, ali ne ume da ih koristi voljno, da ih verbalno definiSe niti da
uspostavi logicke odnose medu njima dovodec¢i ih u vezu sa drugim pojmovima. Ti
pojmovi su zasi¢eni svakodnevnim iskustvom deteta, ali su po svojoj prirodi i po
svom razvoju neshvaceni i nevoljni 1 detetu je teSko da ih koristi kao apstraktne
pojmdiakom Skolovanja dete se susre¢e sa nau¢nim pojmovima koji se obrazuju i
razvijaju u toku usvajanja sistema naucnog znanja u nastavnom procesu. Od samog
pocetka, naucni pojam se posmatra kao apstraktan entitet, verbalno se definiSe,
dovodi u vezi sa drugim pojmovima kojima se objasnjava i sa kojima se primenjuje
u nizu logickih operacija. U razvitku ovih pojmova Vigotski vidi «kljuc cele istorije
intelektualnog razvoja deteta» (Vigotski 1977, str.182).

Presudna razlika izmedu spontanih i nau¢nih pojmova jeste u tome §to se
spontani pojmovi nalaze van sistema, koji je preduslov voljnosti i shvacenosti
pojma. Poimanje je uslovljeno stvaranjem pojmovnog sistema koji je zasnovan na
odredenim odnosima opstosti. Bez postojanja takvih odnosa nije mogucéa nikakva
misaona radnja koja iziskuje odnosenje medu pojmovima, pa u izvesnom smislu ni
detetovo razumevanje sveta koji ga okruzuje.

Dodirna tacka ove dve vrste pojmova jeste zona narednog razvoja, tacnije,
asimetri¢na interakcija u situaciji uenja koje prethodi razvoju i vuce ga napred §to
odrazava stav da je problem nespontanih i spontanih pojmova, problem ucenja i
razvitka. U tom procesu nau¢ni pojmovi, oslanjajuci se na izvestan stepen zrelosti
spontanih, preobrazavaju i podizu na visi stepen spontane, ostvarujuci njihovu zonu
narednog razvoja i predstavljaju oblast u kojoj najpre dolazi do poimanja pojmova,
tj. do njihovog uopstavanja i ovladavanja njima. Drugim re¢ima, «poimanje dolazi
kroz kapiju naucnih pojmova» (Vigotski, 1977, str. 222). Ovladavanje sistemom
naucnih znanja u saradnji sa odraslim tokom nastavnog procesa razvija se sistem
pojmova $to se, po Vigotskom, moze smatrati odreduju¢im za razvoj misljenja
uopsSte. To je, sa stanoviSta ovog rada, najrelevantnija teorijska pretpostavka
Vigotskog - bez formativne uloge obrazovanja i asimetricne interakcije sa odraslim
u zoni narednog razvoja ne moze biti sistema u pojmovnom misljenju.
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TEORIJA UCENJA I RAZVOJA POJMOVA HERBERTA
KLAUSMAJERA

Pojmovi zauzimaju glavno mesto u razvoju Kkognitivne strukture u
Klausmajerovoj teoriji. Oni su ne samo osnovna grada za ucenje principa, reSavanje
problema i razumevanje hijerarhijskih i taksonomskih odnosa, ve¢ i za miSljenje
uopstKlausmajer navodi osam svojstava pomocéu kojih se moze definisati bilo koji
pojam (Klausmeier, 1978). To su sledeca: mogucnost ucenja (konkretniji pojmovi
koji imaju dosta primera uce se lakSe i brze od apstraktnijih pojmova sa manjim
brojem primera); mogucnost upotrebe (pojmovi se lakse 1 brze uce ukoliko se Cesce
koriste prilikom reSavanja problema); validnost (stepen slaganja stru¢njaka u
pogledu znacenja odredenih pojmova); uopstenost pojmova (mesto pojma u
hijerarhiji i broj podredenih pojmova); jacina pojma (bitnost za sticanje drugih
pojmova); struktura pojma (odnosi izmedu svojstava); apstraktnost pojma (stepen u
kojem se primeri tih pojmova mogu iskustveno tj. ¢ulno doziveti); brojnost primera
pojmova (od jedan do neograni¢enog broja).

Ucenje pojmova prolazi kroz Cetiri uzastopno visa nivoa: konkretni nivo, nivo
identiteta, nivo klasifikovanja i formalni nivo. Svaki od ovih nivoa ukljucuje
odredene mentalne operacije koje pomazu sticanje pojmova na tom nivou u
kombinaciji sa odgovaraju¢im spoljasnjim uslovima. Od nivoa ovladanosti pojmom
zavise 1 nacini njegovog kori§¢enja §to je, sa aspekta ovog rada, posebno znacajno.
Pojmovi steeni na konkretnom i nivou identiteta mogu se koristiti za reSavanje
prostih problema koji zahtevaju samo povezivanje Culnih utisaka. Sa druge strane,
pojmovi steceni na nivou klasifikovanja i formalnom nivou mogu se koristiti za
razumevanje taksonomskih i hijerarhijskih klasifikacija, razumevanje principa i
reSavanje problema. Klausmajer narocito naglasava vaznost organizovanja nastave
kako bi se olakSao razvoj pojmova. Nastava mora da se planira prema kognitivnim
sposobnostima, a s obzirom da se unutrasnji uslovi menjaju sa razvojnim nivoima,
neophodno je menjati i nastavu, tj. prilagodavati je u cilju Sto efikasnijeg
poducavanja pojmova (Milanovi¢-Nahod, 1988).

RANIJA ISTRAZIVANJA RAZVOJA POJMOVA I POJMOVNOG
MISLJENJA

Klasi¢na istrazivanja razvoja pojmova 1 pojmovnog misljenja vodecih
teoretiCara u ovoj oblasti (Vigotski 1977; Klausmeier 1978; Bruner 1960), koja Cine
osnov njihovih teorija pojmova, uglavnom se ti¢u odredivanja stupnjeva u razvoju
pojmova 1 funkcije uzrasta i formalnog obrazovanja u tom procesu. Sa stanovista
ovog rada vazniji su nalazi o socijalno ili edukativno depriviranim pojedincima i
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specificnostima pojmovnog misljenja takvih ispitanka koji predstavljaju empirijsku
osnovu ovog istraZivanja.

Shvatanje sovjetskih psihologa da je prelazak sa situacionog na pojmovno
misljenje povezan sa fundamentalnim promenama u aktivnosti individue (Luria,
1976; Leontijev, 1968), bilo je polazna osnova za niz istrazivanja.

Lurija (2000) je pokazao da postoji znacajna razlika u sposobnosti izvodenja
silogizama izmedu nepismenih i Skolovanih ispitanika. Nepismeni ispitanici su bili
sposobni da izvode zaklju¢ke samo na osnovu sopstvenog prakti¢nog iskustva i nisu
bili u stanju da ovladaju sistemom silogistickih odnosa ako se oni nisu oslanjali na
njihovu prakti¢nu delatnost. Npr. ispitanici su mnogo bolje izvodili silogizme o
pamuku sa kojim se svakodnevno susre¢u nego o belim medvedima koje nikada nisu
imali u iskustvu. Ova ograni¢enost misljenja nije postojala kod onih slojeva
stanovni$tva koji su aktivno ucestvovali u tek nastalim oblicima kolektivne privrede
ili kod onih koji su bili Skolovani.

Nepismeni ljudi koji zive u uslovima relativno elementarne socijalno-
ekonomske prakse izrazito pretpostavljaju klasifikovanje predmeta prema njihovoj
pripadnosti istoj prakti¢no-o¢iglednoj situaciji (Luria, 1976). Sli¢no, definisanje
znacenja re€i poCinje da se odvija prema tipu uvodenja rec¢i u sistem verbalno-
logickih odnosa kod studenata, ljudi sa viSim i srednjim obrazovanjem. Najzaostaliji
(nepismeni i neobrazovani) ispitanici su potpuno nesposobni ¢ak i da pridu resenju
zadatka formiranja novih pojmova (test Vigotskog), a kada im se trazi da pronadu
predmete oznacene odredenim uslovnim terminom oni ih jednostavno stavljaju na
gomilu ne pokuSavajuc¢i da analiziraju oznake koje se nalaze u njihovoj osnovi
(Lurija, 2000). Pocev od predskolskog uzrasta, neSkolovani ispitanici se vremenom
sve viSe oslanjaju na perceptivne karakteristike u reSavanju nekih od
najelementarnijih zadataka kao $to je konzervacija materije (Smit, 1999).

Jedno istrazivanje u naSoj sredini (Cuki¢, 1992) sprovedeno je na
neobrazovanim Romima i Srbima. Na osnovu testa sli¢nosti iz Vekslerove skale
inteligencije 1 Lurijinog testa sli¢ica analizirana je sposobnost apstraktnog misljenja
kod ovih ispitanika. Rezultati istraZivanja su pokazali da nijedan ispitanik nije
dostigao najvisi nivo razvijenosti mi§ljenja - apstraktno misljenje - ve¢ se vecina
njih nalazi na prelaznom stupnju u kome se kolebaju izmedu slikovno-konkretnog i
prakti¢nog povezivanja objekata i pojmovnog misljenja.

OPSTE KARAKTERISTIKE ISTRAZIVANJA

Problem istrazivanja
Govore¢i u terminima teorije Vigotskog, dete pri polasku u Skolu operise

isklju¢ivo spontanim pojmovima, i to na stupnju kompleksa, ostvarujuéi svoj
maksimum eventualno u vidu pseudopojmova. Preduslov pojmovnog misljenja i
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pravih pojmova uopste jeste sistematski uticaj na dete koji se ostvaruje njegovim
ukljuc¢ivanjem u proces usvajanja nauc¢nog znanja i nauc¢nih pojmova koji nose u
sebi odgovarajucu strukturu misljenja i koji svojim sistemom, svesnoscu i voljnoséu
preobrazavaju spontana znanja deteta, trpeéi istovremeno njihov povratni uticaj.
Postavlja se pitanje Sta se sa procesom razvoja pojmova desava kod ljudi koji nisu
i8li u skolu, buduc¢i da kod njih nije ostvarena interakcija kognitivnih sposobnosti i
sistema naucnih znanja. Drugim rec¢ima, postoje li pravi pojmovi, u smislu u kojem
o njima govori Vigotski (a to znaci da su u sistemu), kod odraslih koji nisu isli u
Skolu.

Ciljevi istrazivanja

Osnovni cilj jeste ispitivanje karakteristika pojmovnog misljenja
neobrazovanih odraslih - kvalitet definicija pojmova, sposobnost uocavanja bitnih
atributa pojmova, karakteristike kategorijalnog misljenja ispitanika i sposobnost za
formiranje novih pojmova. Na osnovu toga, mogla bi se utvrditi empirijska
utemeljenost teze Vigotskog o znacaju sistematskog uticaja obrazovnog procesa na
kognitivne sposobnosti u razvoju za razvitak pravih pojmova i pojmovnog misljenja,
tj. znacaj interakcije naucnih i spontanih pojmova.

Varijable istraZivanja

U istrazivanju postoje tri osnovne varijable. Prva, nezavisna varijabla, jeste
neobrazovanost tj. nijedan zavrSen razred osnovne Skole. Varijabla kvalitet pojmova
je osnovna zavisna varijabla u istrazivanju i ima viSe aspekata: kvalitet i tip
definicija, sposobnost za uocavanje bitnih atributa pojmova i karakteristike
kategorijalnog misljenja, kao i sposobnost formiranja novih pojmova. Uzrast
ispitanika je tre¢a, kontrolna, varijabla u istrazivanju. Kako je struktura ispitanika
sasvim specificna, preostalo je da se uzrast samo globalno ograni¢i na najvise 70
godina kako bi se iskljucila moguénost da za neuspeh u test situaciji u najvecoj meri
budu odgovorni prirodni procesi propadanja sposobnosti.

Hipoteze

Osnovna pretpostavka jeste da pravi pojmovi kod neobrazovanih odraslih ne
postoje. Buduéi da je za njihov razvoj, po Vigotskom, neophodan sistematski uticaj
nauc¢nih pojmova koji se uvode u saradnji u toku Skolskog procesa, sledi da se bez
sistema, shvacéenosti, voljnosti i saradnje, tj. nau¢nih pojmova, pravi pojmovi nece
razviti. To, pak, znaci da se ne ocekuje nikakav nagovestaj sistema pojmova.

479



Zoran Pavlovi¢

Instrument istraZivanja

Instrument koris¢en u ovom istrazivanju ¢inila su Cetiri testa od kojih svaki
predstavlja razli¢it metod ispitivanja pojmovnog misljenja.

Test definisanja: Pojmovi koji su usli u test tiCu se Cetiri oblasti: Zivotinje,
biljke, predmeti za svakodnevnu upotrebu i prirodne pojave. Od ispitanika je trazeno
da definiSu znacenje slede¢ih 14 pojmova: glava, krevet, kuéa, jabuka, svinja,
pSenica, lisica, pasnjak, Suma, sunce, unuk, majka, covek 1 Zivot.

Najvazniji kriterijum za odabir pojmova bio je bliskost svakodnevnom
iskustvu neobrazovanih ljudi jer se nisu, na formalan nacin, susretali sa nau¢nim
pojmovima. Izuzev pojma Zivot, birani su konkretni pojmovi jer postoje teorijske
pretpostavke da se oni lakSe i brze uée (Klausmeier, 1978), a sve u skladu sa
postoje¢im testovima definisanja (subtest Recnik iz Bine-Simonove skale za
ispitivanje inteligencije, subtest Recnik iz Vekslerovog individualnog testa
inteligencije), i rezultatima nekih ranijih istrazivanja (Pesi¢, 1993; Lazarevié, 1999).

Test slicnosti: Ovaj test Cine dva testa iz Bine-Simonove skale, Slicnosti
izmedu dve stvari (za osmu godinu) i Izmirenje suprotnosti (za 14. godinu). Od
ispitanika je trazeno da imenuju slicnost izmedu sledec¢ih parova pojmova: drvo-
ugalj, jabuka-breskva, avion-automobil, vuk-lisica, zima-leto, veseo-tuzan, glasan-
tih 1 mnogo-malo.

Test klasifikovanja: Ova metoda ima nekoliko varijanti, od kojih je u ovom
istrazivanju primenjena jedna koja se obi¢no naziva cetvrti je suvisan (Lurija, 2000).
Ispitaniku se daju Cetiri slike 1 predlaze mu se da izmedu njih izabere tri koje bi se
mogle objediniti zajednickim pojmom, a odbaci ¢etvrtu koja ne ulazi u tu kategoriju.
Test je sadrzao Cetiri serije zadataka, poredane po tezini. Svaka serija imala je po
dve grupe od po Cetiri slicice tj. po osam sliCica za svaku seriju, odnosno, ukupno 32
sli¢ice. Na slikama su prikazani sledeci elementi: kokoska-patka-curka-sto; jabuka-
kruska-limun-kisobran (1. serija); makaze-igla-zihernadla-olovka; paradajz-luk-
Sargarepa-lopta (2. serija); testera-cekic¢-sekira-grana; kasika-viljuska-noz-hleb (3.
serija); gitara-violina-bubanj-gusle; ovca-krava-svinja-kokoska (4. serija).

Test vestackog formiranja pojmova: Instrument koriSéen u istrazivanju isti je
onaj koji su za eksperimentalno ispitivanje pojmova koristili Vigotski i Saharov, a
¢ine ga 22 figurice koje se razlikuju po boji (bela, Zuta, crvena, zelena, crna), obliku
(kruzni, polukruzni, kvadratni, trouglasti, trapezoidni, Sestougaoni), veli¢ini (vece i
manje) i visini (visoke, tj.deblje i niske, tj. tanje). U varijanti koju je Koristio
Vigotski na svakoj figurici napisano je njeno ime — MUR, SEV, FIK, LAG. U
skladu sa tim od ispitanika se trazi da figure rasporedi u Cetiri grupe (uz ponovljeno
grupisanje). Buduc¢i da su ovim ispitivanjem obuhvaceni neobrazovani ispitanici i,
¢esto, nepismeni (pa ime figure gubi smisao), materijal je adaptiran na taj nacin §to
je, umesto imena, na donjem delu figure bio nacrtan jedan od Cetiri apstraktna
znaka: +, =1, *.
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Uzorak i sprovodenje istraZivanja

Uzorak je bio neslu¢ajan i to prigodni. Ispitanici su stanovnici opstine Osecina.
Ispitano je 17 ispitanika koji nisu i8li u Skolu, devet muskaraca i osam Zena. Uzrasni
raspon kreée se od 43 do 70 godina. Osim jednog stolara, muskarci su ili
zemljoradnici ili fizicki radnici. Sedam Zena su domacice, dok je jedna krojacica.
Istrazivanje je sprovodeno individualno, u periodu od 10. do 25. avgusta 2004. god.
Nije postojalo prostorno i vremensko ograni¢enje za rad. Testiranje je trajalo od 60
do 80 minuta.

REZULTATI ISTRAZIVANJA

Nacin definisanja pojmova

Definicije dobijene na testu definisanja grupisane su u nekoliko kategorija, od
razvojno najnizih do razvojno najvisSih (Vasi¢, 1988): afektivne definicije
(zadrzavanje na licnom odnosu prema objektu), konkretne definicije (opisne i
funkcionalne definicije koje ostaju u ravni konkretnog), zatim, prelazne definicije
(nepotpune logi¢ke definicije) 1 najzad, potpune logicke definicije. Podaci su
prikazani u tabeli br.1:

Tabela br.1: Tipovi definicija

tip definicije frekvenca procenat*
Afektivne definicije 28 11,7%
konkretne definicije 71 29,7%
prelazne definicije 60 25,1%
potpune logicke definicije 18 7,5%
Drugo 48 26%
Ukupno 235 100 %

* procenti su racunati u odnosu na ukupan broj definicija u testu

Najbrojnija je kategorija konkretnih (29,7% svih definicija), pa potom sledi
kategorija prelaznih definicija (25,1%). Svega 7,5% definicija jesu potpune logicke
definicije i to je najredi tip odgovora. Cak se i afektivne definicije ¢esce javljaju od
njih (11,7%), iako su razvojno najnizi oblik definisanja. Drugim recima, pri
definisanju pojmova preovladuje uloga ociglednih veza koje stoje iza reci,
ociglednih obelezja prisutnih u datom predmetu ili nekakva ocigledna situacija u
koju ulazi imenovani predmet.
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Na pet pojmova ispitanici daju funkcionalnu definiciju (iz kategorije
konkretnih) kao najcescéu. To su pojmovi glava, krevet, kuca, pSenica i sunce. Drugi
najc¢es¢i tip, nepotpuna logiCka definicija, dominantan je vid odgovora na tri
zadavana pojma: jabuka, svinja 1 lisica. NajviSe odgovora afektivnog tipa dobijeno
je za pojam majka. Daleko najvise odgovora koji mogu biti okarakterisani kao
potpuna logic¢ka definicija javlja se kod dva pojma: pasnjak i unuk (po Sest
ispitanika). Najzad, najvise problema ispitanici imaju sa najapstraktnijim pojmovima
- Covek i zZivot, za koje je najbrojnija kategorija drugo koju Cine vrlo nejasni verbalni
iskazi.

Atributi pojmova i njihova relevantnost

Iz tabele br.2 vidi se da je najées¢i tip odgovora na testu odgovor tipa «ne
znam/nisu slicni» (33,8%). Gotovo jednak procenat odgovora sadrzi navodenje
bitnog (17,6%) i nebitnog svojstva (16,9%). Najzad, svega 8,8% odgovora sadrzi

navodenje viseg pojma.

Tabela br.2: Kategorije odgovora na Testu slicnosti

tip odgovora frekvenca procenat®

bez odgovora 0 0%

«ne znam/nisu sli¢ni» 46 33,8%
navodenje razlike 14 10,2%
poredenje po razli¢itim dimenzijama 0 0%

navodenje nebitne odlike 23 16,9%
navodenje bitne odlike 24 17,6%
navodenje viSeg pojma 12 8,8%
Drugo 17 12,5%
Ukupno 136 100%

* procenti su raCunati u odnosu na ukupan broj odgovora u testu

Pokazalo se da je uspeSnost pronalazenja sli¢nosti izmedu imenovanih
pojmova funkcija poloZaja pojma na dimenziji konkretno-apstraktno, u korist prvog.
Ispitanici neuporedivo lakse pronalaze sli¢nost konkretno opazljivih objektata koji
su bliski njihovom svakodnevnom iskustvu, makar to bila i sli¢énost nebitnih
obeleZja. Najlaksi zadaci kod kojih dve re¢i nesumnjivo pripadaju istoj kategoriji
(jabuka-breskva) 1 gde se kategorijalni odgovor praktiéno namecée ne predstavljaju
probleme za ispitanike. Konkretan pokazatelj jeste procenat odgovora koji sadrze
navodenje viSeg pojma kao najzreliji vid pronalaZenja slicnosti izmedu pojmova. Taj
procenat za konkretne pojmove iznosi 17,6% (12 odgovora od ukupno 68 za ovaj
subtest). Cim se dva objekta neposredno mnogo vise razlikuju jedan od drugog ili je
potrebno njihovo izjednacavanje i razlikovanje u uslovima konflikta, vezanost za
objektivne karakteristike predstavlja nepremostivu prepreku. Kod pojmova koji
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nemaju opazljivih primera ili je za pronalaZenje sli¢nosti neophodno dovodenje
datog pojma u odnos sa drugim pojmovima, ispitanici pokazuju izrazit neuspeh. U
ovom slucaju re¢ «slicno» ne shvata se kao svrstavanje u apstraktnu kategoriju veé
kao upucivanje na mogucu ociglednu saradnju oba objekta (avion i automobil imaju
tockove). Vodecu ulogu ima ocigledno-akciono reprodukovanje slika objekta, a ne
verbalno-logi¢ka prerada informacija na Sta ukazuju i veliki procenti navodenja
razlika umesto sli¢nosti (10,2%). O ovome ubedljivo svedoci neuspesnost ispitanika
na drugom podtestu ove vrste, Izmirenje suprotnosti, u kom se zahteva nalazenje
sli¢nosti izmedu parova apstraktnih pojmova (npr. zima-leto) i gde ne postoji
nijedan odgovor koji sadrzi navodenje viseg pojma.

Kategorijalne veze medu pojmovima

Kada se suvisni objekat razlikuje i po obliku i po boji i ne pripada datoj
kategoriji kojoj i ostala tri predmeta (prva serija), ispitanici za svoj izbor ¢eS¢e daju
obrazlozenja kategorijalnog (41,1%) nego ocigledno-akcionog tipa (14,7%). Slicnost
suvisnog predmeta po nekim fizickim karakteristikama nekom od ostala tri, uz
pripadnost razli¢itoj kategoriji (druga serija) dovodi do slicnog postignuca. I u ovoj
seriji ispitanici su izbor najcesée vrsili po kategorijalnom tipu (47%). Pored toga
postoji 14,7% obrazlozenja svrstanih u kategoriju ocigledno-akcionog tipa. Podaci
su u tabeli br.3:

Tabela br.3: Tipovi odgovora na Testu klasifikovanja

serije zadataka
tip odgovora prva druga treca Cetvrta ukupno
ocigledno - akcioni 5 (14,7%) 5(14,7%) | 27 (79,4%) 16 (47%) 53 (38,9%)
tip
kategorijalni tip 14 (41,1%) 16 (47%) 0 (0%) 0 (0%) 30 (22%)
Drugo 15(44,1%) | 13 (38,2%) | 7(20,5%) | 18(52,9%) 53 (38,9%)

* procenti su raunati u odnosu na ukupan broj odgovora u pojedinaénim serijama

Cim se ispitaniku daju tri sli¢ice objekata koji pripadaju jednoj kategoriji i
slika ¢etvrtog koji pripada nekoj drugoj kategoriji, ali je u bliskim (funkcionalnim)
odnosima sa nekim od prva tri objekta (tre¢a serija), javlja se neuspeh. Sli¢no vazi i
ukoliko Cetvrti objekat nije posebno vezan za neki objekat iz prve kategorije kao u
prethodnom slucaju, ve¢ bi se oni mogli podvesti pod jedan pojam koji je opstiji od
pojedinacnih kategorija kojima ovi objekti pripadaju, ali postoji kriticko svojstvo po
kojem se ove dve kategorije sustinski razlikuju (Cetvrta serija). Usloznjavanje
zadataka za rezultat ima potpunu neuspesnost ispitanika tj. apsolutnu dominaciju
odgovora ocigledno-akcionog tipa (79,4% odgovora u trecoj; 47% odgovora u
cetvrtoj seriji) pri ¢emu ne postoji nijedan odgovor kategorijalnog tipa.
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Na nivou celog testa, odgovori kategorijalnog tipa se najrede javljaju (22%
svih odgovora). Najces¢i su odgovori ocigledno-akcionog tipa (38,9%) gde se
objekti grupiSu na osnovu ocigledne bliskosti i uceséa u zajedni¢koj prakti¢noj
situaciji, kao i odgovori iz kategorije drugo (38,9%) koji predstavljaju nejasne,
suvise uopStene verbalizovane forme Cije znacenje ili nije jasno ili je suvise
idiosinkraticno (pozivanje na elemente sopstvenog proslog iskustva koji postaju
kriterijumi za grupisanje).

Formiranje veStackih pojmova

Postignuce ispitanika na testu formiranja vestackih pojmova svrstano je u jedan
od tri stupnja razvoja pojmova i prema kriterijumima koje je odredio sam Vigotski
(1977). To su stupanj sinkreta, kompleksa (difuzni, lan¢ani, kolekcija, asocijativni,
pseudopojam) i pojma.

Niko od ispitanih nije resio test Vigotskog onako kako podrazumeva pojmovni
nivo, niti je bio u stanju da eksplicira pravila grupisanja. Svih 17 ispitanika je reSilo
test na nacin koji ukazuje da je u pitanju razvojni stupanj kompleksa. Od toga je kod
devet ispitanika (52,9%) u pitanju lancani kompleks, kod sedam ispitanika (41,1%)
kolekcija, a kod jednog ispitanika (5%) difuzni kompleks. Podaci su prikazani u
tabeli br.4 i br.5 (procenti se odnose na broj ispitanika na odgovarajuéem nivou
razvoja pojmova, tj. odredenom tipu kompleksa):

Tabela br.4: Razvojni stupanj na testu Vigotskog

razvojni stupanj broj ispitanika (%)
Sinkret 0 (0%)
Pojam 0 (0%)
Kompleks 17 (100%)
Ukupno 17 (100%)
Tabela br. 5: Tipovi kompleksa na testu Vigotskog
tip kompleksa broj ispitanika (%)
Difuzni 1 (5%)
Lancani 9 (52,9%)
Kolekcija 7 (41,1%)
Asocijativni 0 (0%)
Pseudopojam 0 (0%)
Ukupno 17 (100%)

Kvalitativna analiza ponasanja ispitanika u test situaciji daje dodatnu potvrdu
razvojnog stupnja kompleksa. Kao najvaznije izdvajaju se sledece tri karakteristike:
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- Umesto jednog kriterijuma grupisanja - vrlo Ceste promene pravila po
kojem se grupise, tj. ucestalo menjanje kriterijuma. Kriterijum je prvo boja, pa
oblik,

pa nedostatak odredene boje ili oblika u grupi figura i sl. Stoga se ¢esto desava
da je poslednja figura, narocito pri ponovljenom grupisanju, svrstavana nasumicno,
bez mogucénosti da se eksplicira bilo kakvo pravilo grupisanja.

- Figura kao konkretan, izdvojen, individualni element, pa kompleks ne stoji
iznad svojih elemenata kao opstija kategorija. Ispitanici nikada ne uzimaju figuru
kao predstavnika grupe, tj. kao nosioca odredenog opsteg zajednickog svojstva zbog
kojeg se konkretna figura u grupi i nalazi. Figura je izolovani element koji postaje
izvor novih kriterijuma na osnovu kojih se toj grupi (tatnije tom konkretnom
elementu) pripajaju novi elementi koji dalje 1 sami postaju izvor novih kriterijuma.

“"Radnje pamcéenja” izmedu dva grupisanja. Svi ispitanici traze malo
vremena izmedu dva razvrstavanja kako bi zapamtili gde se koja figura nalazi:
uzimaju grupu po grupu, pamte mesto figura, zastupljenost boje i oblika u pojedinim
grupama, sklapaju oblike od figura kako bi ih lakse zapamtili, mesto figura povezuju
sa elementima spoljaSnje situacije (npr. sa Sarama na stolu, sa rasporedom stolica
oko stola 1 sl.), presliSavaju se, traze jo§ vremena, glasno negoduju kada se figure
pre ponovljenog razvrstavanja ponovo promesaju i sl.

Vazno je pomenuti i to da se jedan vid kompleksa — pseudopojam — koji
Vigotski oznacava kao najées¢i vid stvarnog kompleksivnog misljenja deteta, kod
ovih ispitanika uopste nije javljao. Neuspeh na ovom testu najubedljivije pokazuje
nemoguénost ispitanika da se formira pojam, odnosno nemoguénost da se izdigne
iznad konkretnog.

ZAKLJUCCI I DISKUSIJA

Ispitanici, u vecini, ni na jednoj od Cetiri razliite metode za ispitivanje
pojmova, nisu pokazali da pojmovima vladaju na najviSem nivou razvoja. Stoga se
moze reéi da je pretpostavka od koje se poslo u ovom radu potvrdena. Pojmovno
misljenje neobrazovanih ispitanika nije doseglo najvise domete razvoja, odnosno
ispitanici nisu pokazali da imaju razvijene «prave» pojmove tj. pojmove koji su u
sistemu. Pojmovi su pre funkcije objekata nego apstrakcije, porede se po manje
bitnim (spolja) opazljivim svojstvima, a ne po mestu u hijerarhiji pojmova u klasi
kojoj pripadaju jer su u iskustvu organizovani i povezani preko ucesca objekata (Ciji
su pojmovi reprezenti) u zajednickoj prakti¢noj situaciji.

Prethodno receno vazi za najveci procenat slucajeva, ali ne za sve. Na svim
testovima postoji ukupno 60 kvalitetnih odgovora (od 527 mogucih odgovora): 18
logickih definicija pojmova, 12 odgovora u kojima se slicnost nalazi podvodenjem
pod visi pojam i 30 odgovora u kojima se Cetvrti, suvisni, element izbacuje na
osnovu kategorijalne pripadnosti. To znaci da teorijski postoji 3,5 kvalitetnih
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odgovora po ispitaniku. Prosek sam po sebi niSta ne znaci, ali je sustina da ovi
kvalitetni odgovori jesu rasporedeni na sve ispitanike tj. ne postoje ispitanici koji
daju samo kvalitetne odgovore, nasuprot onima koji daju samo nekvalitetne
odgovore. Svi oni su, uslovno refeno, uspe$ni na bar nekom testu ili nekom
pojedinacnom zadatku. Svaki ispitanik je imao bar jedan kvalitetan odgovor na dva
od prva tri testa (test veStatkog formiranja pojmova niko nije reSio). Pri tom,
uslovno receno, ne postoji ispitanik ili ispitanici koji se posebno isticu
(«najneuspesniji» ispitanik ima dva kvalitetna odgovora, «najuspesniji» ispitanik
Sest odgovora) niti postoji ispitanik koji je bio najuspesniji na svim testovima.

Kvalitetni odgovori javljaju se isklju¢ivo na najlaksim testovima i na najlaksim
zadacima koje odlikuju konkretnost objekata na koje se pojmovi odnose i bliskost
iskustvu ispitanika. Ova vrsta odgovora se, u ogromnoj vecini, pojavljuje na svega
nekoliko zadataka: definisanje pojmova pasnjak 1 unuk na Testu definisanja, sli¢nost
parova pojmova drvo-ugalj 1 vuk-lisica na Testu sli¢nosti, zadaci jabuka-kruska-
limun-kisobran 1 paradajz-luk-Sargarepa-lopta na Testu klasifikovanja. Postignucée
na tezim testovima i teZzim zadacima sa apstraktnim pojmovima je neuporedivo
slabije. Npr. niko ne definiSe pojam Zivot, ne pronalazi sli¢nost izmedu pojmova
veseo-tuzan niti sliku grane smatra suviSnom u grupi cekica, testere i sekire. Vise je
nego vazan podatak da niko od ispitanika ne uspeva da ta¢no resi nijedan od
zadataka iz subtesta Bine-Simonove skale Izmirenje suprotnosti koji se zadaje deci
uzrasta 14 godina niti test Vigotskog koji uspesno reSavaju deca od 12 godina.

Po Vigotskom, kultura ne samo da podstice, nego i stvara razvoj (Miri¢, 2003).
U konkretnom slucaju to bi znacilo da je uticaj kulture na razvoj pojmovnog
miSljenja, koji se odvija preko nau¢nih pojmova, nuzan uslov za bilo kakav dalji
korak ka krajnjim dometima pojmovne misli. Bez nau¢nih pojmova, koji se sti¢u
isklju¢ivo u procesu obrazovanja koje je koncipirano na pravi nacin, nema daljeg
razvoja pojmovnog misljenja. 1z toga sledi da bi bilo kakav pomak dalje od nivoa
kompleksivnog misljenja, bez sistematskog uticaja obrazovnog procesa, mogao biti
protivargument za takav stav. To prakticno znacéi da nikakvi zameci sistema nisu
mogucéi van odgovarajuéeg obrazovnog procesa.

Kvalitetni odgovori ispitanika sadrZze elemente sistema — npr. «Pasnjak je
travnata povrsina koja sluzi za ispasu stokey; pojmovi drvo-ugalj su sli¢ni jer su oba
«ogrevy; kisobran je suviSan u grupi jabuka-kruska-limun jer su oni «vocey.
Medutim, sporadi¢ni odgovori koji odgovaraju pojmovnom misljenju (Sto nije u
skladu sa teorijom Vigotskog) ne znace da oni imaju pojmovno misljenje za koje
nije dovoljno demonstriranje nekih njegovih aspekata na izolovanim zadacima
odredenog tipa. Hijerarhijskog gradenja logickog sistema nema u onim oblicima koji
se zavrSavaju reprodukovanjem ocigledno-akcionih situacija tj. «prisustvo ili
odsustvo logicke hijerarhije pojmova javlja se kao osnovno obelezje koje deli
ocigledno-akcionu primenu reci od verbalno-logicke primene pojmova izrazenih
recju» (Lurija, 2000, str.90). Elementi sistema pojmova u odgovorima
neobrazovanih ispitanika (vuk i lisica su Zivotinje) jesu prisutni u verbalnom
odgovoru ispitanika tj. ocigledno-akcionoj upotrebi reci, ali je pitanje da li su
prisutni i na nivou razumevanja i da li ukazuju na nesto viSe od «spolja pojam, a
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iznutra kompleks». Iskaz da su npr. vuk i lisica zivotinje moZze biti posledica pukog
verbalnog automatizma i reprodukovanja gotovih usvojenih definicija (tj. reci) bez
aktiviranja adekvatnih misaonih operacija. I dete uglavnom pre nauci re¢ cvet nego
reC ruza, «ali u ovom slucaju pojam «cvet» za dete nije opstiji od reci «ruzay, nego
samo Siri» (Vigotski, 1977, str.226).

S obzirom na prirodu zadataka na kojima se kvalitetni odgovori javljaju, sama
priroda pojmova je dobrim delom uzrok «uspeha» ispitanika. U pitanju su pojmovi
sa ve¢om mogucénos¢u ucenja i upotrebe, pojmovi sa niskim nivoima apstraktnosti i
velikim brojem opazljivih primera (Klausmeier, 1978) $to sve olakSava njihovo
lakse i brze ucenje, ali i tada na niskim nivoima razvoja pojmova. U skladu sa tim, ti
pojmovi su imali privilegovan status u iskustvu ispitanika kao sustinski i
nezaobilazni deo sredine neobrazovanog ispitanika koji Zivi na selu i uglavnom se
bavi poljoprivredom. Ali i u tom slucaju nizak nivo sticanja pojma dozvoljava samo
moguénost reSavanja jednostavnih problema koji su Cinili lakSe zadatke ovde
analiziranih testova. Individualna aktivnost je dovela do izvesnog povezivanja
elemenata iskustva u koherentniju celinu koja na verbalnom nivou moze sadrzati
elemente pojmovnog sistema. Medutim, to istovremeno predstavlja prepreku daljem
napretku jer se javlja funkcionalna povezanost objekata, pa samim tim i pojmova.
Npr. testera je u iskustvu u snaznijoj funkcionalnoj vezi sa granom S$to blokira
moguénost da se ona na visSem nivou kategorijalno grupise (sa sekirom i cekicem) jer
«van sistema pojmovi mogu imati samo veze koje se uspostaviljaju medu samim
predmetima tj. iskustvene veze» (Vigotski, 1977, str. 297). U slucaju ovih ispitanika,
¢itav zivotni vek (s obzirom na to da su neki od ispitanika stari i 70 god.) nije bio
dovoljan da individualna aktivnost, kao presudna determinanta, za ishod ima visoke
nivoe pojmovnog misljenja i mogucénost slozenih kognitivnih operacija koje
zahtevaju baratanje apstraktnim konceptima i kretanje u sistemu pojmova, tj.
odnosima izmedu njih. U nedostatku Skolovanja kao najmocnijeg Cinioca
podsticanja apstrakcije neobrazovani ispitanici nisu imali priliku da, sticu¢i iskustvo
u izmenjenim uslovima, budu blagovremeno i sistematski podsticani da iskuse
nadine na koje se (jezikom) specifikuje, diferencira i uopstava li¢no iskustvo (Smit,
1999). Procesi zakljucivanja se stoga ne svode na apstrakcije, ve¢ na mobilisanje
postoje¢ih znanja i prethodnih iskustava ili je, u najboljem slucaju, u pitanju
prakticko ukazivanje na izvestan krug predmeta na koje se pojam odnosi uz proces
izolacionog apstrahovanja §to Vigotski naziva potencijalnim pojmom.
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ABSTRACT

CONCEPTUAL THINKING OF UNEDUCATED ADULTS

Zoran Pavlovié
Institute of Social Sciences, Belgrade

The starting point of this paper is Vygotsky's thesis that the prerequisite of
conceptual thinking and concepts in general is the systematic influence upon the
child effectuated by his/her inclusion into the process of education. The aim of this
work is to examine characteristics of conceptual thinking of people who have not
attended school, by which they have been devoid of formative role of education.
Four different methods for examination of conceptual development have been used
on the sample consisting of seventeen respondents who have not attended school.
The results state that the majority of respondents have not demonstrated that they
master the concepts on the highest level of development in none of these four meth-
ods. However, some respondents in some tests and some individual tasks within the
tests show some characteristics of the high level of the conceptual thinking devel-
opment.

Key words: theory of Vygotsky, conceptual development, uneducated adults,
concept system
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