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PROFILISANJE BUD}JCIH DIPLOMIRANIH
STRUCNJAKA

Ana Pesikan’
Institut za Psthologiju, Filozofski fakultet, Beograd

Suocavamo se sa Cinjenicom da nasitava na wverzitetskom nivou nije
nvek efikasna. Glavai razlog za to je Sto su fakulieti pre mesta Za isporuku
predavanja i veibi, nego mesta za ucenje. Ovaj stav ima vazine postedice koje
cemo e radu diskutovati iz ugla projekta Aktivino ucenje.

Kljucne reci: aktivio ucenje, obrazovna yeforma, sposobnosti za ucenje

Ako pravi§ planove za jednu godinu, pose] pivima
ako su ti planovi za desetl goding, posiadi drvede
ako su za ceh zivan, pon AV nekoga

(Kll! 2,1 | ||..-.,..‘_'|. |

UvobD

U obrazovuanju svi napori koji s& preduzimaju usmerem su g ono Sto zehimo
da ucenici naude. Ciljevi obrazovanja oznaCavaju ono Sto Zelimo da postienermnio
nastavom. Oni su ,.eksplicitna formulacija o¢ekivanja kako bi to ucenici trehualo da
se menjaju u obrazovnom procesu” (Anderson 1 Krathwohl, 2001, p.3) U
obrazovmim ciljevima su sadrzane dve vazne stvari: Sta 1 kako Cemo poducavan
ucenike. Nastavnici poducavaju u€enike onim sadrzajing koje strucnjuct 1 drudtve
smatraju znacajnim. Sredina za uenje. aktivnostl t iskustva Koju nastavoici
obezbeduju t kreiraju za ucenike govore nam na Koji nadin nastaviicl pormazu
svojim dacima da postignu e postavljene ciljeve.
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Kadu razmatramo  problem koja su to umenja potrebna diplomiranim
studentima kada ulaze w svet rada pojavljuju se dva pitanja: koje vrste studentskih
kompetencija bi trebalo razvijati u toku studija 1 kako bt one trebalo da se razvijaju
kroz nastavu na fakultetu. Pitanje se, dakle, ne odnost samo na sadriaj kojy bi
trebale odabrati ved 1 na nacin, metod rada koji bi trebalo primeniti, uvesti u nastavu
na urierzitetu de b ona bila efikasna 1 adekvatno osposobljavaia diplomce da
ostvare svuje potrebe, Kao i buduce potrebe drudtva 1 industrije.

AKTIVNO UCENJE KAO TEORIJSKI I PRAKTICNI OKVIR

Suocent smo sa Cinjemcom da neki vidovi pastave na univerzitetu ne

rezi l:n.:j-- chikasnim ncenjem. Pod efikasnim ufenjem podrazumevamo da studenti

Viadhu vsgovaim znanjima 1 umenjima odredene discipline, da, izmedu ostalog, ta

Z|;L;..}| o umenin mogu da primene u novim, prakticnim situacijama, pri reSavanju

problema th donosenju profesionainih odluka. Kada zelimo da govorimo o nastavi

kupa brtrebalo da dovede do efikasnog ucenja, potrebno je prvo da kratko ocrtamo
okvir iz koo razmatramo ovu emu.

OKvir za razmatranje procesa uéenja 1 nastave nam je projekat Akrivio ucenje
(Ivic 1 sar, 20007 PeSikan a1 [vic, 2000, Pesikan, 2003). Aktivio ulenje (AUN) je
projeldt Einje osnovn il da se promene metode rada v obrazovanju od. uglavnom,
predavacke nastave kKa aktivaim oointeraktivnim oblicima rada Namera je da se
promenom nacini rada u procesu obrazovun i pobolisa hvaliter zaanja i wnenja koje
accmct stico u tohu Skolovanga v proment nfihov poloZay od uloge primaoca znanja u
ot aktiviiog Konstruk tora viastitog znanpe Glavna snaga zi ova promenu su
nastavnict, struém saradnmel 1 spectjalisti u polju obrazovanja.

Glavni l'u;”:‘-;"t zi ruzvipange ovog pa projekta bili su:

- menjanje kulture receptivnog ucenju (koje je rezulat predavacke nastave, ex-
corliedra oblika rada, pri ¢emu je glavni akeenat na pamcenju i mehanichom uéenju,
ni ucen i CImjentca, a u znatno manjoj mert na usvajanju umenja Koja ¢ée omoguditi
primenu stecenth znanje u novim situacijwma) koje uglavnom dominira u Skol
(Cak ) na fakultety;

menjange  nezedovoljavajucth obrazovnih  rezuhata, ishoda; nizak nivo
ucenichih postignuca 1 posebno nizak nivo usvajenih umenja 1 opStih intelektualnil
strate i radd,

- promena paloZzajn ucéentkd o ulogu uktivnog Ko-konstruktora znanja u
asimetricno) interaken)i su nastavinikom,

- Wnapredivanie pedagoske mrerakeije ucenik-nustavnik 1 ucenik-ucenik;

vl den ".'|-:~=\ klime za ucenje; i
- puvedanie udeniche motivacije za ucenje, Koju je godinama ozbiljng ugrozena
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AUN koncept ima sledece osnovne karakteristike:
. U osnovi socio-konstruktivisticki koncept ucenja (Pestkan, 2003):

o Ucenje je konstrukcija znanja, 1 1o vlastita konstrukcija onoga ko uci. Znanja se
ne mogu preneti direktno nekome, onaj ko u¢i mora th sam izgraditi kroz
vlastite mentalne napore;

o Ucenje je po prirodi tnteraktivno. Pod interakcijom pre svega mislimo na
interakciju u toku 1zgradnje znanju. To su prevashodno: izgradnja znanja kroz
astmetricnu interakeiju nastavnik-ucenik; cirkulacija 1 razmena znanja. ideja i
iskustava medu samim ufenicima koja se desava u toku izeradnje znanja; i
komunikacije ucenika sa sredinom u kojoj se uci, posebno sa instruktivoim
materijalima poput udZbenika.

o Ufenik i nastavnik su u odnosu asimetriéne iterakcije. Nuastavnik je vodic,
micijator nastavnih aktivnosti, ali on je 1 partner u procesu ucenja. Taj partnerski
odnos je asimetrican, jer je on zrelyi, iskusniil, sa viSe zndnja 1 umenia nego
ucenik, ali oba partnera 1maju zajednicku odgovornost za ucenje. O ulenju
mozemo govoritt kao o ko-konstrukceip znanja, Sto nam ukazuje na "vaznost
interakcije 1zmedu u€enika t odrasle kompetentne osobe (nastavnika) koja
osigurava formanvni efekat epistemoiodkt vaznih sistema znunja 1 vrednost”
(Ivic, 1996, str. 43).

o Ucenje jc zavisno od predmeta, sadrzapn Koji se ui (domain-specilicl. Postoje
opSte strategije mtelektualnoy rada, opSte metakognitivoe  vestine koje su
relativiio nezavisne  od  sadrzaja (domain-free, contexi-freen, ali stategi|e
procedure 1 principt uéenja u privodnim naukama, matematicr, o drugin
disciplinama, veoma su vezant za sadrza), kao i transler  znanja @ uimenja
(Wittrock, 1998). Poduct istrazivanja pokazuju da je veoma ogranicen transfer
strategija reSavania problema 1 da kvalitet resavanja problema 1 drupe visie
kKognmitivinih aktivnosti uveliko su conteni-based knowledye, 10 jest, zavise od
poznavanja posebnog predmeta, oblast, domena (Cole. 1990 str, 116

Vicotski kaze: »Um nije sloZena mreza  (opStlin sposobunost ved sel
spectticnih sposobnost CLUCH L znadi usvajali, ovladavall mnogin
specijalizovanim_ sposobnostini_misljernjae (Vigotski, 1977, s 83, podvlacenje

AP). U Skolovanju dete ostvaruje dodir sa strukturiramm sisteming znanji
sistemima naucnih pojmova itd.. U te sistemie naucnib znanpic (za razhiku od
svakodnevnih iskustvenih znanja) ugradeni su odredent modelt nisljen Svaki
skolski predmet kao sistem znanja sadrZi u sebr odredeni 1 u veliko] mert specitican
metod misljenja 1 svakl podstice posebne aktivhosti kod ucenika, tako da nie
svejedno da 11 je re¢ o aktivaostima u istoriji, matematici il hemijp. U tone smisly
predimetnost je neodvojiva karakteristika aktivnosti™ ucenju (SCedrovicki, premm
[vic i sar, 2001, str. 179).
o Nade znanje o realnosti izgradeno je na socijuinim konstruktime drusiva 1z
koga poti¢emo. Ucenje je, dukle, isto toliko 1 socijalnd kKoliko individualno
konstruisani ¢in. Mi ucimo od drugih ljudi 1 om uce od nas. U osnovi,

ucenje je razmena jednog videnja realnosti (sadrzap) sa drogacipm
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videnjima, Sto dovodi do postepenog doterivanja 1 usavrSavanja necijeg
vlastitog razumevanja (Jacobs 1 Gawe, 1996, p.10).

o Uc¢enje mora uvazavati tipiéne karakteristike ljudskog razvoja (nomotetsko)
1 ostaviti prostora za izraZavanje 1 razvo] individualnih karakteristika
razvoja (idiogratsko).

2. Pomeranje akcenta sa programa na proces ucenja/nastave i njiliove efekie.

U AUN Koristimo sintagmu uceme/n&stava jer zelimo da naglasimo da su ova
dva procesa, ucenje 1 nastava, neodvojivi 1 komplementarni. To je, u suStini, sty
proces sa dva lica: sa stanoviSta ucenika, to je u€enje, a iz ugla nastavnika to je
nastava. Ova sintagma  ucenje/nastava, takode, naglaSava tesnu povezanost i
uslovljenost uéenja 1 nastave: Sta se deSava u jednom segmentu celine direktno utice
na funkcionisanje drugog dela.

3. Pomeraije fokusa sa nastaviiika na uéenika, tf. sa onoga Sto radi nasiaviik
s ono Sto radi udenik. AKo je cilj nastave prevashodno da omoguci 1 olakSa proces
ucenja i ako je ufenje konstrukeija (a ne akumulactja) znanja, onda je nuzno da nam
u fokusu bude Sta studenti rade v toku nastave. To povlaci za sobom redefinisanje
prograni (5ta bi trebalo ocekivati od u€enika nakon obuke, nakon nastave Sta ¢e bit
uostanju da urade s datm sadrzajem), redefinisanje uloge nastavnika, promenu
navina evaluranja rada nastavnika, ucemka 1 skole.

4. Redefinisan, obnovijen koncepi aktiviosti ucenika. Kljuém pojam aktiv-
nosti ucenika ruzraden je u svetlu pijazeovskog pojma aktivne konstrukelje znanja |
visotskijunskog pojma zujednickih aktivnosti to jest, ko-konstrukcije znanja deteta |
odrastog u okviru astmetriéne interakceije. Cehina uradenth teorijskih analiza dovela
nas je do noveog definisanje aktivnosti ucenika u procesu  ulenjua. Kljucne
Kuraktensuke aktivnosti su sledece: (a) pre svegu su o unutraSnje, mentalne
akl".'-n\‘li' b) posto) kontinuum od manje slozenih do visoko slozenih aktivnosii
Cje e o diskremnoy gedimici); (e dkavnost suoraznovrsne {(od uéenja napamet,
akrivnow recepuviog smuslenog ucenja do resavanja problemi | Kreativnog véenja);
(d) aktivnosti ucenja su speciticne, relevantne za odredent sadrZaj, oblast znanja .
to su one aktivnosti Koje se samo sadrzajima tog predmeta mogu izazvall.

Ova poslednja stavka je kljucna. U procesu ucenja ucenict se srecu sa
ruzhcium intelektuainim problemima (hemigskim, istorijskim 1 dr.) i noseci se sa tim
problemima oni razvijaju specifican tip akuvnosti. AKtivnosti u koje uviacimo decu
u procesu Skolskog ucenja nisu akuvnosti u o vakuumu, Koje proisticu iz Ciste
zainteresovanosti jedinke. Te aktivnosu su uvek | nezaobilazno aktivnost sa nekim
objektam sazoanju, javiiaju se u susretu i suceljavanju subjekta koji saznaje 1 objekta
saznanfd. Skolsking re¢nikom receno, aktivnosti u procesu u€enja su aktivinosti u
stvarnop interakedll sao strukiuriranim antelektudinim sadrzajima Koje nosi svaki
Shofskl predmet Owd, te aktivaost u realnosti Skolskog uéenja poprimaju karakter
odredenth akrivnost, kao Sto su hkovne, matematicke, knjizevne, bioloske, fizicke,
d To nazivama prediieinost aktiviiosti. Dakle, ucenicke aktivnosti su neodvojivo
povezane sa prirodont sadrzaga th aktivoost (Ivié sar., 2001).

Potrebno je da dodumoe jos jednu vazou odredbu uCeniékih aktvnosti: da su
one  arganizovane, strukigricane. Drugim recima, Skolsko uCenje je jedna vrlo
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institucionalizovana delatnost koja se odvija u spectjalizovanim insttucijama —
Skolama koje same po sebi €ine jednu posebnu ekoloSku nisu, oblikovanu kulturom,
u kojoj se na odredeni nadin Zivi 1 dela. O toj Cvrsto] ukorenjenosti Skole 1 §kolskog
u€enja u kulturn posebno govori jedna od knjiga Dzeroma Brunera (Bruner, 1996) u
kojoj Bruner govori o "kulturi $kole”, o ¢vrstim korenima koje Skola 1 u¢enje imaju
u odredenoj kulturi. Dakle, moZemo rec¢i da su ueni¢ke aktivnosti visoko
institucionalizovane, duboko ukorenjene u kulturi u kojoj onaj ko uéi stupa u delatnu
interakerju sa strukturalnim sistemima znanja 1 vrednosti.

S. Podsticanje timskog rada i saradnje medu nastavnicima (istog i razlicitih
predmeta) 1 strucnim saradnicima {psiholog, pedagog) u pripremi 1 realizaciji
aktivne nastave/uéenja.”

0. Razvoj demokratske klime u obrazovno] insttuciji kroz ohrabrivanje |
zallitu nezavisnog misljenja, mogucnost da se slobodno izrazi svaki Clan, razvo)
otvorenosti uma 1 tolerancije prema razhéitom, razvoj in[erakcije", timskog duha 1
duha saradnje medu nastavnicima 1 u¢enicima, nudenjem i konsultovanjem razliéitih
tizvora (nastavnik je samo jedan 1zvor) 1 jacanje komunikacije u¢enika sa razii¢itim
iZvorima znanja.

KOJI TIP STUDENTSKIH KOMPETENCIJA BI TREBALO
RAZVIJATI NA FAKULTETU?

U ovom podnaslovu istaknuta su dva vaZna pojma: kempetencije studenaia i
razvoj il komperencija. Nuzno se namecu  dalja dva pitanja: o kojim
kompetencijama je re¢ 1 kakvi su uslovi potrebni da se obezbedi njihov rizvo). Prvo
cemo redi koju re€ o samim kompetencijama.

U bromim diskusijama o ciljevima univerzitelske obuke, o tonme koliko
fakuketi efikasno spremaju budude strucnjake za protesionalni Zivot 1 rad, otislo se,
naravno, mnogo dalje od dobrog poznavanja discipline. Na univerzitetini u Eviopi,
posebno na primenjenim fakultetima poput poeljoprivrednog, otvorena su ozbilna
pitanja kako 1 koliko bi studije trebalo da pripreme buducey struénjiaka. Pojedin
drudtva optuzuju svoje univerzitete da su “autistiéni”™, da samo reprodukuju kadar za
Fakultete, da spremaju “reoreti€are” koji ne mogu da se snadu u praksi, a ne stvaruju
strucnjake koji ¢e reSavati prakticne probleme v realnom Zivotu. Ova vrsta diskusija,
dtvarila je pitanje Sta 1 kako studenti u¢e na svojim fakultetima, st zoajo, ali |8
umeju nakon univerzitetske obuke, a ovo je, dulje. otvortlo pitanje metod rada na
univerzitetu. Ako je potrebno da studenti na studijama ovladaju razomm siruciim
umenjima, ali i+ umeniem reSavanju strucnih  problema, donvseniem  odluka,
vodenjem argumentovanog dijaloga, veStinom prezentovanja odredenili podataki,
vestinom rada  sa drugima,  umeSnoScu prezentovanja 1 objuSnjavanii strucnih

TThe most inpottant single Fctor influencing teaching and learnini. is the estubhislment gl

nee ol s fileraclive Sitdabion hedween leachers amd 5 Ll padkgads
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pitanja u javnosti, da i je potrebno dizajnirati poseban predmet na studijama za
takvu obuku, da i je to sadrzaj koji bi trebalo da predaju psiholozi 1 pedagozi ili bi
trebalo obuciti profesore kako da kroz sadrZaj svog predmeta osposobe studente za
ova. danas tako neophodna, umenja?

Kada govorimo o kompetencijama potrebno 1h je prvo, odrediti. U
operacionalizaciji ovog pojma mozemo govoriti o dve dimenzije koje se ukritaju:

(13 dimenzili znanja 1 (2) dimenzip koepitivnih procesa (Anderson 1 Krathwohl,
2001} Svaka od ovih dimenzija ima svoje potkategorije (v. Tabela 1).

Tabela 1: Dimenzije znanja

“Glavni tipovi i podtipovi | Definicije i primeri —|

[ Cinjenitko znanje Osnovai elenientt koje student mora znani da bi se

' upozni0 sa disciplinom i da bi reSavao probleme u
Bl /g il i i _

(Zoe terminologije [ Tebnicki reenik

L Znange speciiicaih detalja b elemendty L Osnovin stvarni izvorl. pouzdani izvori

itornkicia i

Meduodnosi Izmedu osuovnih elemenata unutar
vece strukiure, Koji jm omoguduio do fuakeionidy

} Konceptualno znanje

e SR | ajedi,
! APl uie ]l.n i|. |._i..-|..%~..I|L.'tI()l'i|l:
S bhi A e — ===
[ Hoznovanie principa i2eperilizaciil
e PYITIC AN |t Libict = e —

Poznavanie teopnat, modelia 1o struktura

| Proceduralno znanje
kriterijumi  za koridéenje  umenja. algoritania, |
Aehnika fmetoda

————— I —

| Pornavime wmenja 1 algaritanie specificmh

zit predimed

Povemva o etk 1 merodis speciticni za

it

edivange kada

du se ppolreh odgovarajuca procedura

i
’ Poenavanie kiteriunst za adr

Metakognitivii znunje Posnavanje hognicije uopSie; kuo i svesl i znanje p
| vlustitom kogaitiviiom funkeionisanju,

Pozivanje strategiya Znanje du se napravi opdti pregled Kao sredstvo da

I se ubivat struktura jedinice sadrZiju u udzbeniku,

zrunie kako se koristi heuristika,

Poendavanie tpova testova koje dige  pojedun

Znange o kogmtivimm zadacima ukjucujudi

oduoviarnguia kontekstualing 1 kondicionalna mastavnin, posnavanje roznitiviith zahtevia koje
WFARHATH frage ragliéil zodaci,
NIRRT TV ATHAVR T Poznavipje sehe du je. npr. kritikovanje esejit jaca

strana, dok je }‘.‘l'ﬁ;u‘ujt‘ eSS el ST, svest o

sty nivon 2o
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Tabela 2: Dimenzije kognitivnih procesa

Kategorije i kognitivni proces Definicije i primeri
_-anmye T e _ Izvlatenje relevantmib znonja iz dugoiodne

it A e | memorne.

Prepoznavanje (identilikovanje) Lociranje znanja u dugoroéno; memoriji koje je
konzistentno sa prezentovanim materijalom (npr. |
prepoznavanje dawuma vaznih dogadaja u istoriji |
SAD).

Prisccanje [zvlacenje relevaninih znanja 1z dugoroéne
memorije (npr. prisecanje datuma vaznih dogadaja
u istorji SAD). |

Razumevanje - Kaonstruisanje znacenja iz instrukeija. ukljuujudi

e 0 SRRl R pimenurpismen Ceralidkb - Romumikaci e

Interpretiranje (pojadnjavanje., Pretvaranje jednog vida prezentac je sudrZaju (npr.

parafraziranje. predstavljunje. prevodenjei numeriékog) u drugi (npr. verbaln -

Navodenje primera Pronalazenje specifi¢nih primera ih tlustracija za
odredeni pojam il princip. .

Klasifikovanje (katcgorisanje, podvodenje Odredivanje da neSto pripada katezorij.

_pod) = — e

Rezimiranje (izdvajanje sizea, [zdvajanje opste tenwe 1l glavith ticaka, pi.\.n-uj-.:

venerahzovange) Kratkow rezime. .

[zvodenje zakljuCaka (zakljucivan)e. lzvodenje logickog zakljucka iz prezentovanih

ckstrapolucija, mterpolacija. predvidanje) 1 informaciin. o

Uporedivanje (Kontrastiranje, mapuranje. Otkrivanje korespondencre ramedo dve eje.

spurivanje) L ohjekta i slicno tnpi. uporedivanie istorijskil

- i gn_)j__mdzu sa savieienim sitbucijomal

Uihpasnjavange kanst -.||w..;||uTm.~uIL'J i) | K MISLELISILN)C U7 FOK - e l'ili.'-l-f:'.l'.j“|"|.:.1._!I,J_|_'|“..I sisle ||—_

Primena Sprovedenje il Koridcenje procedur e datim ;

: 1 , . SHUICT il
| lzvrSavanje (sprovodenje) ; Primena procedure ni poznile v ke,
__E[_il_ngi_(_knz'isge_n:::] Primena procedure na nepozil, noy zacatuk. |

Analiza Ruzbijunje materijalia na njegove sastavne delove 1|
odredivanie v kakvom su odnosu Jdelosi |
medusnbno i delovi o odnosa na celu strukiug il

e . svehu, sl |

Razitkouvanje (diskriminacij. opazine. Razlikovanje hitnih od nebitmib. 1l vaznih od

|_lokusiranje, selekeija) nevaznih delova prezentovinog tiaterijal

Organizovanje lotkrivianje povezanaosii, Odredivinje kako se elementi uki :|T.'.:| ihkako

Integnsanje. ocrtavanje. raslanjavanje. tunkeionifu unutar strukture.

| strdklurirange
Alribucija, priditvanje (dekonstrukeija) Odredivane tacke gledhisia, ?':.-(ri.\-']‘;u.‘- vreduosti |
| 1)i namera koje leze u osinovi prescitoviniog
L materijale.___ el
Evﬂiui—icija : Bonoienje procend na nsnovi kriteri e il
[ standarda, i 5 o L W

Froveravanie (koordinitange, otkrivaje. Otkrivange nekongistencija il poweinkia U procesu

prcenje, lestiranje. proveravanje) i produktu. odredivanje da i proces il produkt
Hnuu unutradniu konzstenciju: vuthrivane

— - _etikasnost procedure kada se primeni.

1]
A5
1
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| Kritikovaie (procenjivan)c) Otkrivanje nekonzistencija izmedu nekog
produkta i spoljnog kriterijuma. odredivanje da h

| produkt ima spoljnu kenzistenciju, otkrivanje da i
! je primenjena procedura odgovarajuca za dati
problem.

| Kreacija S e Stiviianje elemenata zajedao tako Jda formiraju
! : S koherentnu i funkcionalnu celinu; reorgantzovange
_____ | elemenata y novi sklop ili strikturu,

| Generisanje [postavljanje npoteza) Postavijanje alicrnativie hipoteze na osnovu
kriterijuwima.

| Planivange (dizapminanje] Smiljunje procedure za refavanje nekog zadalka.

|

ProdUkeipa, sivaranie (kenstrukeija) lzumetr. izmushit produkt.

|

Ovde su navedene razlifite kategorije kognitivinih znanja 1 umenja o kojima
moZemo 2ovoriti u procesu obrazovanja. Na ¢emu ¢e se 1 u kojo] meri insistirati
zavisiée od prirode discipline i konkretnih ciljeva nastave/obrazovanja na tom nivou
skolovana. Ono Sto je ocigledno kada gledamo ove kognttivine kategorije jeste da je
svida Tepleten”™ sadizag discipline. Mozemo, na konkremom primeru, pogledati
cllieve nastave na Poljoprivrednom  fakultetu, o kojima se juvlja dobar broj
pabrojunit Ratecoriju samo drugacie formutisan, formulisan iz ugla discipline. Cil)
obrazovina studenata na Poljoprivrednom fakultet’ jeste formiranje strucnjaka Koj
Ce v ludat sledecim kompetencijant:

- posedovide savremena znanja 1z oblasti agronomije;

bice u stanju dia radi na razvoju poljopriviede 1 prehrambence tehnologije:
urede da primeni znanga iz proizvodnje prerade hrane,

- viadace sposobnostima da prezentuje viastita znanjy;
urmece da na popularan nacin prencse znanja ne-strucnjacimit za oblast,
obcnim gradanima;

- uneee Javioo da komunicira poscbno Kada je uo pitunju food  risk-

CONTHILN ¢ ftedil

- bice osposoblien za xomunikaciju, vodenje areumentovanoe  dijaloea,
- . — L

viadace socijulnim umenjima,

- bice osposoblien za tmski rad sa struénjactma 1z srodmih discipling,

- mnade menadzerske sposobnosti, umece da profitabilno upravija Hudskim i
privoduoin resursimiy;

- bice osposoblien da prati, usvyga 1 primenjuje inovacije u struci: imace
sposobiiost za permanentno  obrazovanje 1 Zivot u “zajednicr onih koji uce” (B.
Kowgol

- bice u stanu dua samostalno koristi razliéite 1zvore informacija, kao o [ICT.

Ako su ovo neke od kljunih kompetencija kojima bi nebalo student
agronomije da oviaduiu (a nesumnjivo bismo se slozili oko veéine njih, jasno je da
dobar brof njih ne spada u usko strucne, profesionalne ved u neke opste sposobnosti

Che crljeve s povell profeson Poljoprivrednog takollets na seminans aktis

chsic bsar., 2004).
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(npr. soctjalne vestine), tako da je oCigiedna isprepletanost takozvanih opstih 1 za
predmet specificnih kompetencija. Zbog toga je potrebno dizajnirat razhiCite
nastavne situacije | primeniti razlicite metode da bi studenti bili u prilici da probaju,
vezbaju, razviju ova umenja @ da se ovako raznovrsni ciljevi ostvare u okviru
programa studija. :

Dakle, gledano iz naSeg ugla, nije re¢ o dve vrste odvojenih kompetencija
kojima bi studenu trebalo da ovladaju, opStih 1 specificnih, vec je re¢ o jednom
jedinstvenom procesu koji bi trebalo da bude razvijan ne kroz zaseban predimet, vec
kroz redovni program studija, za §ta je potrebno stvoriti nuzne preduslove.

FAKULTET KAO MESTO ZA UCENJE

MoZe zvucati banalno, kao stvar zdravog razuma, ako se kaze da bi fukultet
mordao bitt mesio za ucenje. Medutim, kada pogledamo u praksy, mnoge stvart (od
fizickog uredenja zgrade pa do tipa nastave koja se drzi) pre govort o tome da je 1o
mesto za drzanje nastave, a ne mesto za ucenje.

U konceptu reforme univerziteta reprezentativan i savremen sadrzuj discipline
je nuzan, ali ne dovoljan uslov efikasne nastave. Jedan od clavnih Lvropsl\:h
dokumenata za relformu untverziteta, Bolonjsku deklaraciju, mozemo shvatin i K
nastojanje da se od fakulteta napravi mesto za udenje, a ne mesto za dlch!]_]L
predavanja 1 vezbi. Jedan od dokaza za ovu tvrdnju jeste 1zrazito poklanjanje paznje
onome sta studenti rade 1 ookviru pojedinih predmeta, od togu zavist njihovo
zaradivanje poena/kredita u toku studiranja.

Kada kazemo da fakultet mora bin mesto za ucenje. 1. mesto na kome Ce
studentt ovladat potrebnim znanjima 1 umenjima, to znaci, pre sveea, sledece:

(1da br studentt morali bitt stavljeni u poziciju da aktivio Konstriisi svoja
profesionulna znanja 1 umenja, (). da b1 nastava morala bit interaktivna 1 da se
primenjuju, koriste metode aktivnog ucenja/nastave. Glavna alatka za promociju
“kulture ucenja” na fakultetu jesu metode rada koje se Koriste u naslavi,

(2)da je metodelogija, nain rada neodvojiv od sadrzaja predmeta koji se
1izuCava (Ivic 1 sar. 2001; Poleksié i sar. 2004);

(3)da je khucno Sta studenti rude u toku nastave, u koju vrstu akbivnost in
ukljucujemo u toku nastave. Iz ugla AUN centralno Je da se nastavna situacija tako
izdizagnira, iskreira da su studenti uvucent u relevantne aktivinosti za datu disciplinug
predmet. Dakle, da rade one aktivnostt koje su specificne za datu naucau disciplinu,
bez Kojih se ne moZe ovladati znanjima @ umenjima te discipline, niti profesionalnim
obrascima ponaSania vaznim u primeni tih znanja 1 umenja. Reievante znaci da su
relevanine za predmet/oblast koja se 1zuduva, za opste ciljeve ko se na tom
obrazovnom nivou Zele realizovati 1 za konkretne ciljeve koje Zelimo pojedinim
seementima nastave, ¢asovima da ostvarimo. U konceptu aktivnog ucenja, cil]
niastave je da sto veci broj studenata (idealno svij bude sto duZe vremena ukljucen u
relevanine akiivinosti,
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Ovo uvlacenje studenata u relevantne aktivnostt ima vaZne posledice na
nastavu:

0 Da se opdta antelekiualna znanja 1 umenla 1 specitiéna za _disciplinu_ne
usvdjait odvojeno. To nmisu dva procesa, ved jedan jedinstven. OpSta intelektualna
wimenji se razvijaju na specificnom sadrzaju. Bavedi se razlicitim aktivnostima na
speciti¢nom sadrzaju disciphine koju izuCavaju studenti istovremeno ovladavaju i
veor vaznim opstim intelektualnim umenjima. Na ta) nacin je transfer tih strategija
Pvesting 1 hove situdcije znatho ojacan 1 olakSan.

Ovo pokazuiu toaskustva 1z brojnih metakognitivnih istrazivanja izvedenih
cadnjih dekada XX veka Talas metakogniovah istrazivanja 1z 70-80 codina XX
veha uopsihalogl)l imao je iluziju da se mogu uéenici/studenti vezball u razvoju
strateeiia resavanja intelektuainih zadataka na bilo kom sadrzaju, na bilo kakvom,
Cneutralnom™ materijilo o da e se tako razvijene strategije jednostavno transferisati
psve druse oblasti sticanja znanja (npr. radovi De Bona)’. Al transter opitih
strdle e o inclektwalnog rada na specifican predmet je veoma tezak i diskutabilan
(Alexandery Murphy, 199%). Novi talas istrazivanja u oblast metakognicije okrenuo
se o od o raavage apstth, i general,  metakognitivinih umenja Kd o razvoju
mwetabogitividl e nje e specificnom matertjalu, u specificnim oblastima (nauka,
kotizevnost matematika, iwd.), Sto covort u prilog nase teze da su metod 1 sadrZa
raci nendvapve dicse njthoy spoj najbolie rewlizuje kroz relevantne akuvnostt koje

POl PR eSO 11T

b Bee obziva o kom se predmetussadrzaju radilo, ne postoji jedna pozelina,
domimantna metoda ruda ved Cituv kKontinuum metodd koje se biragu zavisno od cilja,
sacdrzapn 1o uslova rada. Koja ¢e metoda batr optimalnit v datoj siuacij zavist od
stz (hogi zeliney da posredujemo studentima) 1 od ¢ilja Koji Zelimo na tom
sabdbziju du ostvarimo: (apr. ako nam je ¢ilp da nauéimo latinske izreke naizust,
nesumnjive ce ucenje napamet biti optimalna metoda, @i ako zelimo da studenti
OVEdau pritmenom gy, reSiavanje problema ¢e biti pogcodnije). Koje ¢e metode

Cesce. dominantnije zavisice prevashodno od privode discipline (u istoriji ¢e to

U peetha, mielabesnitry i sstrinzivani bl suousmerei i caavijiage | vezhimij sLrate g
VTR TR addar b naudcmeoblns 1o sadrdal m kome se e mtelekwalpe verbe sprviode.
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T Ju[y! Ilasti u Uiy, ' 80 :—"...:I..d ;\X '-'-;5‘-. U vieline f‘.:--.l-l i\' i."'"-L'-.‘.:.”'I ':-]i\'?-': Hrf‘i
A A R LS| r-’_‘:_ 1 (8 T |.,-‘.II_:_ii|!i‘vf|fi| '*A'.Il.___ k. ;"!-\L.II."-MI S VET "‘-llr \—:l L‘-: \"-I:'::"”-i"-‘
] msenu eyt ITACIAC LBETDCNC POmenc u e Woen ik l b BRVE ILIUE SC
DU sy asivarile Strateoiisko [RIAR N SUNLLIE (1181 | uvidit u I;! i slube stpane svoue
el K} ' R S A R R Tab. ]"1'-'=|.|. et }-l'l"'\' v sitew il Talhal. THRLCERe. KiHTO . |"\.':,-|I-'t - |
anaprocen)ivanie svog ucenja) je neophodan. wli ne dovolian ustov elfikasnijes ulenja ( Alexande
i Ty . ;'-,';‘--";_ LJ 3 L |"“.r| 1. \j!!.ll,_E_ h-! |l LR [ .I.l .i._ RETRIN] L__ ]-L.,'L,'_' _“..ii.l,’lt'l Ml 'I'. :I'_'.”' |‘..I"\-'--'i'i--|\..
Y N\ | | 4 (N RN 113 " L. 0 PRSIV Bl 5 FIEETA . slRL) S8 U ikl --‘.-_I-;.l ne
H il 71 | | 1 (FTRAY LECILT] K ey IS ] KT FILATEUU
il ¢ ko Wik ne sl vred i 7 i !
L | ( I Lkl 11 h L L) ¥
| | kN



Profilisanje buducily diplomiranily strucnjaka

nesumnjivo  biti  verbalno  receptivno  smisleno  ulenje, alt u  primenjenim
disciplinama, kao $to je agronomija to ¢e biti brojne prakucne vestine, reSavanje
problema 1li laboratorijski 1 eksperimentalni rad).

b) D se evaluacija kvaliteta nastave vrsi na drugr nacing, ne odvojeno sadrzaj i
metodologija rada, pa jedun struénjak zua oblast evaluira tacnost sadrzaja, a
pedagog/psiholog korektnost i adekvathost nacina rada sa studentima. Nastava se
evaluira tako 5to se analiziraju aktivnosti studenata na Casu/nastavi, a to se radi tako
Sto se gleda ukrSteno sadrzaj i metodologija rada. U tu svrhu, za tu vrstu evaluacije
kvaliteta nastave u okviru AUN razvijena je specijalna rehnika sckvencijalie
analize® (v. Ivic i sar., 2001, Ivi¢, PeSikan, Antic, u rukopisu)

¢) Uloga nastavoika se razlikuje. “Nastava koja redukuje studenta na praznu
vazu u koju nastavinik sipa sadrza) i ofekuje da ga student izlije u vreme ispitivanja”
(Jacobs 1 Gawe, 1996, str. 2) je neprihvatljiva. Posao nastavnika nije da prenosi,
predaje znanja (od predavanja do raznih vidova prezentacije, koju bez obzira na
tehnicka 1 ITC pomagala ostaje ipak ekspozica znanja). vee je on dizajner
nastaviih situzcja koje ¢e studente uviaditi u relevantne aktivnost za predmet, 1. on
smislja situacye koje Ce omoguditi 1oojacatr proces ucenla. Nastaviih oopriprem
nastave smislia kako na datom sadrZaju da koncipira razlicite aktuvnust koje ce
“paterati’ studente da ose nuzZno bave sadrzajem 1oto na takav nacim da oviadaju
plantranum znanjima i umenjima.

skolovanje buducih nastavnika 1 njthov sistem usavesavania, kao 1ona edukaciju
univerzitetskih - profesora za ulogu nastavnika, Nastavnicr ni wverZitenn s
prevashodno vrsni strucnjict za svoj predmelt, ali njihov posao u radu s studentina
1 da budu nastavicet. Pryvi problem je Sto najdéedce, ma najvecem broju univerziteta
nastavnick ne proluze nikakvo obuku za buduc¢r rad sa studentimo, ved je o
prepusteno nphovom snaluzenju i talentu’. Drugr problem je 1 kada postoqr obuka,
Kiako ona izgleda, U AUN Konceptu nastavnict se obuaviju da prave scenarija zi
svoje Casove. Ovaj termin iz teorije drame. scenario, nije slucajan. Nustaviik e
reziser koji pravi scenario za svoje casove koristedt se odredenim sadrzajem, kreira
situaciie v kojimia ce se naci glavni aktert — studentt, smisljo sta ceoonn radibn na o
ddrzaju a da to proizvede zamisljem efekat 1 dovede do realizacije postavljenoy
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ZAKLJUCAK

U danaSnje vreme nezamisliv je struénjak za oblast koji je samo dobar
poznuvalac sadrzaja svoje discipline. Pravi profesionalac mora da poseduje mnogo
vise od toeca. Uslovi savremenog Zivota 1 rada zahtevaju mnogobrojne vestine,
urenga kot ¢e omoguciti da se steéeno znanje bolje primeni i plasira u socijalnoj
sredini | bolje izade u susret polrebama drustva i privrede,

Poito e obrazovanje studenata direktna obuka 1 priprema za profesionalni
Zivol vewnia Je vazno da se u toku studija razviju potrebne kompetencije 1 to na
specilicnom sudrzaju struke, To menja mnogo toga u organizaciji  nac¢imu rada
nustave na fakuoltetu. Fakultet bi morao biti mesto za ucenje, tj. mesto gde je sve tako
pripreniljeno 1 organizovano da se omoguclt 1 olakSa ucenje studentima. Da bi se to
destlo neophodno je sledece:

- metode aktivnog ucenja/nastave su neophodne kao sredstvo za razvoj
plamranty opstih 1 specifiénih kompetencija u toku studija;

- Konipetencnje studenata potrebno je razvijati na specificnom sadrzaju date
discipline:

Khjucno je sta studenti rade v toku nastave, tj. u koje su vrste aktivnosti
uk juceni:

- pastiviik/profesor dizagnira tukve nastavne situacije u kKojima ée se
student? buv it relevaninin aktivniostime, aktivnostima koje su relevantne za sadrzaj
tetjeve predmieta;

- na iy nacin studenti oviadavaju upotrebljivim znanjima 1 umenpma koje
Jje moguce transferisati na druge, kako nastavne tako i vannastavae situacije;

- u krerunju takvih poZeljnih nastavnih situacija potrebno je da zajednicki
rade strucnjact za predmet (profesoriy i struénjaci za metodiku rada, primenu
dhtivnog ucenja (psiholoz, pedagozi).

[
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ABSTRACT

PROFILING GRADUATES OF THE FUTURE

Ana Pesikan
Institute of Psychology, University of Belgrade

We are facing the fact that some of the teaching that is performed at the
university lfevel does not result in the effective learning. The basic reason for this s
that our faculties are often places for delivering the lectures and exercises, instead of
being, as it should, a learning place. This statement has several important
implications, which 1s being discussed in the paper from the viewpoint of the Active
Learning Project.

Key words: Acrive Learning education veform improved learining capabilities
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