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U okviru pojmovne konceptualizacije usvojena je definicija koja odreduje kriticko
miSijenje kao osve$ceno evaluativno misljenje osctljivo na kontekst. Kriti¢ka misao
podrazumeva na kriterijjumima zasnovanu procenu nekog misaonog procesa ili
produkta, pri emu su kriterijumi ne samo nuZno logi¢ki zasnovani veé i kontekstuy-
alno osetljivi. Svest o sopstvenom kognitivnom funkcionisanju, kao i sposobuost
prepoznavanja 1 razumevapja sopstvenih i tudih emocija ouZni su preduslovi efika-
sposti kriti¢ke evaluacije.

Mnogi autori izjedpadavaju neformalnu logiku sa kritickim misljenjem jer se ona
bavi rezonovanjem koie je zavisno od konteksta. Kriticko misljenje jedan je od
oblika misljenja viSeg reda i kao takvo ima sledeCa svojstva: apstraktno je i kom-
pleksno, nije nuZoo algoritmicko, voljno je i disciplinovano.

Kjjuépe redi: kriticko miSljenje, evaluacija, kontekst, metakognicija, neformalpa
logika, misljenje viSeg reda.

U Ipstitutu za psihologiju i grupi MOST u toku je rad na razvijanju i
realizaciji programa za razvijanje kritickog misljenja namenjenog srednjoskolcima.
Poslednjih dvadesetak podina kriticko misljenje u zemljama Zapada uslo je u ZiZu
interesovanja, a programi za njegovo razvijanje u punoj su ekspanziji. Ipak, autor-
ska grupa’ koja radi na ovom projektu u Beogradu nije se odlutila za preuzimanje

! Koordinator projekta "Kulmra kntickog misljenja® je Dijana Plut, a Clanice autorskog
tma: Radmila Gosovi¢, Slobodanka Jankovié-Antié, Zora Krnjaié, Dulanka Lazarevié, Dragica
Pavlovic-Babi¢, Danijela Petrovié, Jelena Pedié-Matijevi€ i Ivana Stepanovié.
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gotovih programa, ved za razvijanje sopstvenog, imajuéi u vidu specifian aktueini
obrazovni i drustveni trenutai. Proceniid smo da vreme u kojem Zivimo stvara
preku potrebu da se kod miadih jjudi oja¢a autonomnost misljenja, kriticka eva-
luacija i stav preispitivanja umesto astomatskog, neknti¢kog usvajanja i preuzi-
manja gotovih znanja, "informacija’, stavova i uverenja.

Ulazak u ovakav poduhvat podrazumevao je, kao prvi korak, konceptualnu
razradu samog pojma kritiCckog midlienja i odredivanje njegovog mesta u mreZi
srodnih 1 relevantnih pojmova. Definisanje i “umrezavanje” kritickog misljenja
osnovne su teme kojima se bavimo u ovom tekstu.

Sta je kriti¢ko misljenje?

Ako odgovor na ova pitanje potraZimo u literaturi, moze nas zbuaiti veliki
broj definicija koje su u opticaju. Nije preterano reéi da th ima onoliko koliko 1
autora koji se bave kriti¢kim migljenjem, ili bar onoliko koliko i programa dizaj-
niranih da podsticu kriticko misljenje. Ilustracije radi, napravile smo izbor defi-
nicija koje se ¢esto sreéu u literaturi i smatraju se uticajnim.

— Kriticko misljenje je veStina davanja racionalnih argumenata za
necije ponaanje ili slJaganje sa odredenim uverenjem, Ono tako-
de ukljuCuje i dispozicione elemente: spremnost na postavljanje
pitanja i produkcije pretpostavki. (Chapman, 1989, prema: Hamers
& Overtoom, 1997).

- Kriticko misljenje je kognitivhno — afektivna aktivnost koja uklju-
tuje selekcionisanu kombinaciju vestina i strategija koje pomazu
pojedincu da obradi razli¢ite informacije u skladu sa logi¢kim
pravilima, da se distancira od sopstvenih ubedenja i predrasuda i
da stigne do dobro zasnovanih 1 logickih zaklju€aka, pojmova i
izbora (Matsagouras, 1992, prema: Hamers & Overtoom, 1997).

— Kiiticko misljenje je razumno, refleksivno misljenje koje je foku-
sirano na odludivanje o tome u $ta da se veruje i Sta da se Cini
(Ennis, 1987).

— Kriticko midljenje Cine mentalni procesi, strategije 1 predstavlja-
nja koje ljudi koriste da reSe probleme, donesu odJuke i nauce
nove pojmove {Sternberg, 1985).

— Kriticko misljenje je miSljenje koje olakSava prosudivanje jer je
zasnovano na kriterijumima, samokorigujuée je i osetljivo na kon-
tekst (Lipman, 1991).

— Kniticko musljenje je vrednovanje zakljuaka putem logickog i
sistematiénog istrazivanja problema, dokaza i reSenja. (Woolfolk,
1998}.
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— Kiiticko mlkl}enje je mlsl}cn]c o misljenju § evaivacya naleg mi-
sljema osecanja i ponaganja koja nam omogucuje da 1th pojasm-
mo i unapredimo (Huffman et al, 1994},

— Kriticko misljenje je kognitivna strategija neprekidnog proverava-
nja i testiranja mogudih reSenja. (Drever, 1979)

Ko moze da se snade u ovoj Sumi kondenzovanih, a relevantmib infor-
mactja? Pokusajte vi. Budite kritickt mishlac — ukljulite sva svoja zdravorazum-
ska ! Intuitivna znanja o kritickom misljenju. Pazljivo pro€itajte nadu listu defi-
nicija, oslonite se na svoje sposobnosti analoskog zakljucivanja, pronadite slicnosti
i razlike u odredenjima razliCitih autora, svedite sadrzinski iste ili shicne kategorije
na zajednicku formulaciju, apstrahujte nebitno ...

Kakav je rezultat vaSeg kritickog istrazivanja? Precizno odredenje ili jo§
veta konfuzija? Evo do kakvog smo rezultate mu dosle.

Sve definicije u sadrzinskom smislu svodive su na tri dimenzije:

1) Struktura kritickog misliemja — kriticko miSlienje najceSce se
odreduje navodenjem sposobnosti 1 vestina razlifitog nivoa op-
Stosti koje autori smatraju konstitutivnim elementima kritickog
midljenja. S obzirom da je ovaj pojam kompleksan, i lista mogu-
¢ih konstituenata je dugacka. Neretko, iz prakti¢nih razloga,
autori stavljaju akcenat na jednu ili manji broj konstitutivnih
sposobnosti, jer su i u svojim programima naglaSavali samo neke
od svih moguéih. I u naSem programu razlikovanje na dimenziji
bitno — nebitno favorizovano je u 0dnosil na ostale sposobnosti.

2) Podrudja primene — navodenje podrucja u kojima je primena
kritickog misljenja nuzna ili bar pozeljna sledela je strategija
kojoj autori prlbcgwaju pri definisanju ovog poyma. Najcesée
navodena podruéja primene su obrada informacija, argumento-
vanje, re§avanje problema, donoSenje odluka, usvajanje 1 kon-
strukcija znanja.

3) Definisuce karakteristike — medu karakteristikama misljenja
koje se vide kao specifiéne za kriticko misljenje navode se
nuzna Jogicka zasnovanost (to je misljenje koje sledi pravila
formafne logike), osetljivost na kontekst, kao 1 metakognitivni
uvid u tok i rezultate misljenja.

Jo§ jedan zakljuéak nametnuo nam se posle analize postojecih definicija.
Naime, i1za terminolo$kog Sarenila raziicitih definicija stoji Cvrsta sadrzinska
koherentnost. Razlike postoje samo u izboru termina, njihovoj opStost: ili 1zboru
sadrZaja pojma (pojmova) koji se stavlja u prvi plan. U tom smislu, svaka od po-
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stojedih definictja upotrebljiva je 1 prihvatljiva. To nas, medutim, ne oslobada
odgovornosti da ponudimo nasu definiciju kritickog misljenja:

Kriticko misljenje je osvesceno evaluativno misljenje
osetljivo na kontekst.

Da pojasnimo zasto bas ove karakteristike smatramo definiSué¢im (nuZnim i
odredujuéim) karakteristikama kritickog miSljenja.

Evaluativnost kritickog misljenja — SuStinska je karakteristika kriticke
misli da ona procenjuje, vrednuje misaone procese i produkte i to prema de-
finisanim kriterijjumima kojt su fogi¢ki zasnovani i1 odredeni kontekstom. Kod
“obiénog” miSljenja akcenat je na stvaranju misaonih produkata prema praviiima
Jlogickog rezonovanja, za kreativno misljenje karakteristicna je plodna t raz-
novrsna produkcija ideja (divergencija), dok je kod kritickog misljenja akcenat na
evaluaciji misaonih procesa i produkata, svojih 1 tudih.

Kontekstualnost kritickog misljenja — Kada kriti¢ki mislilac procenjuje
da li je 1 koliko je nesto bitno, on to uvek radi u odnosu na zadati kontekst, On
postavlja sebi pitanja: za $ta i za koga je to bitno, pod kojim uslovima, u kojim
vremenskim okvirima. Celokupno nase znanje osmiSljeno je kontekstom u kojem
se formira. Cak i odgovori na takva pitanja kao §to je provera istinitosti podataka,
iskaza, sudova, stavova ili informacija zavise od konteksta. Objektivan nauéni
dokaz i primena ¢vrstih pravila formalne logike jo§ uvek nisu dovoljni uslovi za
istinitost. Potrebno je da se izvr§i i evaluacija u kontekstu, tj. da se neko novo sa-
znanje uklopi u sistem postojeéih pozitivnih znanja, uverenja 1 stavova. Sociologija
poznaje i pravi razliku izmedu naucno pnhvatljive istine t socyalno-psrholoskr
prihvatljive istine (Susnji¢, 1989). Istorijsko iskustvo, ali i na§ svakodnevni #ivot
puni su primera da uspevaju samo Ona "znanja“ koja se uspe$no povezuju sa
potrebama, iskustvima i interesima druStvenih grupa, posebno dominantnih,
Neka nam bas$ Aristotel, ¢ovek koji je ustanovio fogiku kao sistem évrstih pravila
rasudivanja 1 koji je “voleo istinu vide nego Platona”, bude primer kojim éemo
ilustrovati mo¢ koju kontekst ima nad naSim saznanjima. Mi danas zmamo i
uverens smo da su i rob i njegov gospodar ljudi. Veliki Aristotel znao je 1 bro
vverep da rob nije Covek, vel Zivotinja koja govori, jer je u njegovom vremenu to
bila opsteprihvaéena fstipa (Susnjié, 1989).

Postoje razlicite vrste konteksta, mozemo da razlikujemo bar Cetiri bitna za
kriticko miSljenje:
a) Individualni jli intra-psihicki kontekst Cine sve nase dispozicije,
ali 1 kompetencije koje smo stekli (znanja svih nivoa), kao i
dinamicke karakteristike (motivacija — Sta nas interesuje, §ta i
koliko hodemo da postignemo, saznamo, ostvarimo...).
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b) Socijalni ili inter-personalni koptekst ¢ine svakodnevne socijalae
situacije u kojima sti€emo iskustva u resavanju svakodnevnih
problema — udimo strategije reSavanja problema kao i to koji su
odgovori (reSenja, odluke) tacni, moguéi ili prihvatljivi, u¢imo se
socijalnim ulogama, polozajima i odnosima koji predstavljaju mo-
del] razumevan)a meduljudskih odnosa i socijalnog delovanja po-
jedinca.

¢) Domenom ili oblascu odreden konfekst odnosi se na kontekst
odredenog Skolskog predmeta ili nauCne oblasti. Narodito je zna-
Cajan kada je re¢ o razvijanju i podsticanju kriti€¢kog misljenja u
redovnoj nastavi. Proces konstrukcije znanja u odredenoj objasti
najtesnje je povezan sa razvojem midljenja u toj oblasti.

d) Kuifurni kontekstiz kojeg usvajamo najmocnija sredstva u tumacenju
sveta koji nas okruZzuje — vrednosni sistem, socijalne stavove raz-
licitih sadrZaja, tradiciju, rituale, navike, predrasude, stereotipe ...
Svako novo Zivotno iskustvo dekodiramo u skladu sa onim $to smo
usvojili iz kulturnog konteksta kojem pripadamo.

Metakognitivnost — Metakognicija je saznanje o saznanju (kogpiciya o
kogniciji) odnosno poznavanje sopstvenih kognitivnih procesa i stanja kao §to su:
pamdéenje, paznja, znanje, zakljucivanje.

U svakodnevnim situacijama metakognitivna iskustva imamo kada poku-
§avamo da "uhvatimo" kako neSto pamtimo, kada planiramo svoje aktivnosti ili
pojedine korake u re§avanju problema, kada pratimo kako mislimo, kada proce-
njujemo koliko smo dobro nedto uradili, da li smo stvarno shvatili to $to upravo
¢itamo 1 sl.

Srz metakognicije Cini svest o sopstvenom kognitivnomn funkcionisanju, pa i
o kogniciji uopste, o njenim dometima i ogranicenjima (detaljnije Kovac-Cerovié,
1998). Osveséenost nam omogucava da voljno kontroliS$emo svoje kognitivne pro-
cese, te da upravljamo njima.

Takozvana metakognitivna iskustva, koja su posebno znacajna za razume-
vanje fenomena metakognicije, odnose se na subjektivne dozivljaje ili kognitivne
emocije kao $to su; oseéanje da znam, sumnja, strepnja, kolebanje, stepen uvere-
nosti u ispravnost neke odluke ili izbora, zadovoljstvo pa Cak i fascinacija kada
obavimo neki posao ili uspe$no resimo problem koji nam je vazan. Upravo su Cu-
denje, radoznalost, preispifivanje i Zar u toku ucenja it reSavanja problema neki od
pokazatelja da stvarno razmiStjamo.

Podruéje metakognicija obuhvata i pojedine metakognitivne strategije.
One mogu, mozda najlakde, da se predstave preko niza pojava koje prate proces
resavanja nekog problema. Metakognitivne strategije ucestvuju u svim fazama
reSavanja problema: u prepoznavanju 1 izdvajanju problema, u definisanju njegove
prirode, u izboru koraka pri reSavanju problema, u izboru strategija i raspore-
divanju resursa (napora, vremena i sl.), kao 1 u praéenju, nadgledanju samog toka
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{funkaja metakognicije je "kontrolna”) i konano u fazi procene samog reSenja i,
donofenju odluke da se izabrano reSenje koriguje il da se proces ponovo zapocne.

Zasto je metakognicija vazna za kriticko milljenje?

Svest 0 toku misaonog procesa, o teSkodama, mogudim greSkama, ali i o
snaz) mishi 1 njenim mogudim dometima, bitna je za kriticko promiiljanje bilo kog
problema, zadatka, pojave ili donoSenje odluke. Krititko miSljenje najbolje "uspeva” u
okruzenp koje pred dete postavlja zahteve da donosi razlidite odluke, ali i da
vrednuje te odluke, procenjuje njihovu adekvatnost, dalekoseznost. apotreblji-
vost, granice primene i sl.

Obezbedivanje ovakvih uslova veoma je teZak i ozbiljan zadatak za nastav-
nike. Ali to je zadatak oko kojeg se valja potroditi u nastavi, jer su zahtevi koji
dolaze iz sredine, podsticaji koji su ugradeni u obrazovne sadrzaje i zadatke. pa-
¢in na koji sam nastavoik prilazi intelektualnim zadacima, mocéns modeli, koji
oblikuju misao i samog ufenika i postavljaju standarde uspeinosti kojih ¢e se
pridrzavati u svom radu.

Kriticko misljenje je misljenje i ... §ta jo§?

Do sada je uglavnom bilo reci o kognitivnim faktorima koji formiraju kri-
ticko misljenje ili su bazi¢ne pretpostavke za njegovo funkcionisanje. Kriticko mi-
Sljenje se, medutim, ne iscrpljuje samo u njima. Postoji i ona socijalno-emocio-
nalno-motivaciona dimenzija, koja se ispoljava u nizu pojedinaénih sposobnosti,
stavova, vrednosti i obrazaca ponasanja 1 koju je, kao 1 kognitivnu, moguce siste-
matski podsticati 1 razvijati.

Ovu dimenziju konstitutivnith elemenata kritickog misljenja moguée je
razmatrati bar iz dva ugla. Prvo, moguée je posmatrati je kao jedan od plodova
socijalizacije u najSirem smislu te redi, kao efekat ukupnog Zivotnog iskustva po-
jedinca. Na njeno uoblicavanje deluje ¢itav niz socyjalnih faktora, na primer: kul-
tura koja u velikoj meri utide na kriticko, kao i na svako muSljenie i sudenje;
relighja; nacija; drZava 1 drZzavna reSenja za sisteme kojima pripada ili kroz koje
prolazi svaki pojedinac, kao §to su Skolski, pravni 1 vrednosni sistem; i, najzad,
ovoj grupi pripadaju porodica 1 sve relevantne drustvene grupe (na primer,
vrinjacka) u kojima pojedinac sti¢e sva li¢na socijalno — afektivna iskustva. Lako
je sloziti se da je ovo lista nayjmodnijih agenasa socijalizacije koji formatiraju sva
individualna postignuéa (npr. §kolska). Koliki je uticaj tih agenasa, ali i gde su
granice tog uticaja najupecatljivije su ilustrovam nalazima izraelskog psihologa
Ruvena FerStajna (Feuerstein, 1980, prema: Fisher, 1990). On je pratio uspeh
daka koji su iz razli¢itih primarnih kultura stigli u Izrael kao imigranti, Neki od
njih su dosledno "podbacivali” u Skoli, drugi su se uklapali Jako i brzo. Zasto?
Ferstajn tvrdi da ove razlike u individualnom §kolskom postignuéu ne poticu od
razlika u kognitivnim potencijalima dece kao §to bismo prvo pomislili, pa €ak ni
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od razlika u njthovom licnom iskustvi. Re¢ je o tome da deca sa sobom v novu
sredinu donose "intelektualna oruda” koja su oblikovana u primarnoj kulruri.
Ovde ¢emo pomenuti samo neka od njth koja imaju oéigledan znadaj za uspesnost
u ufenju: strukturiranost miSljenja, strategije reSavanja problema, sposobnosti
skladidtenja i upotrebe informacija. Ova "intelektualna oruda” sa razliCitim stepe-
nom uspes$nosti mogu se primenitl u drugacijim kulturnim kontekstima. Drugim
re¢ima, moéni faktori u razvoju kognitivnih sposobnosti deteta su bogatstvo i
koherentnost kulture u kojoj odrasta, nivo do kojeg je tu kulturu apsorbovalo kao
i vista i fleksibilnost intelektuainih funkcija koje je iz kulture usvojilo. Deca koja
odrastaju v kulturno bogatom okruZenju postaju receptivnija i sposobnija da
razumeju drugu kulturu (druge kulture) i njene zahteve. Oni su opremljen; "pre-
nosivim kulturnim vrednostima" koje itm omoguéavaju da reorganizuju i struk-
turiraju svaku situaciju u kojoj se nadu.

Drugo, nekognitivne konstituente kritickog misljenja moguée je posmarrati
i konkretnije, kao specificne faktore koji se ispoljavaju u situacijama kada anga-
zujemo kriticko misljenje. Ovde €emo se bavitt onim karakteristikama koje su
merljive 1, bar u nekoj meri, vaspitljive (dakle, koje je moguce operacionalno defi-
nisati preko pokazatelja, razviti instrumente za njihovo merenje i strategije za
razvijanje i unapredivanje). Preglednosti radi, razvrstali smo ove faktore u ne-
koliko krupnijih kategorija, mada bi trebalo imati na umu da su {esto razlike
medu kategorijama sasvim uslovne i neprecizne.

Motivaciona dimenzija
kritickog mislienja

Kada kaZemo motivacija, mi, pre svega, mislimo na unutra$nju motivaciju
kao primarnu potrebu za saznanjem i aktivan odnos, aktivno traganje za istinom,
za odgovorima, za reSenjem problema. U osnovi unutradnje motivacije leZi rado-
znalost, a kognitivni psiholozi nas uveravaju da deca imaju prirodan smisao za
istraZivanje. Polazne pretpostavke su, dakle, idealne: za uCenje je najvaZnija rado-
zualost, a nje ima u izobilju. ALT! Razvoj radoznalosti je, kao i kod svih ljudskih
predispozicija, odreden konkretnim kontekstom — ranom socijalizacijom i Skolo-
vanjem, 1 od njih zavisi da li e biljka zvana radoznalost procvetati ili prerano uve-
nuti. Oba su 1shoda moguca, ali je ovaj drugi, na Zalost, verovatniji. Nije sluéajno
da najbolje rezultate po razvoj sposobnosti za ulenje i najviSa individualna po-
stignuéa daju oni edukativni programi koji su visoko suportivni i koji se realizuju
v individualizovanom okruzenju. S druge strane, {imamo i obilje podataka da
‘masa kultura vrdi pritisak na decu da éute i slede instrukcije, a ne da postavijaju
pitanja” (Eble, 1986: 42). Kada dete na perfektno pitanje "Za$to je trava zelena?"
dobije energiCan odgovor: "Nemoj da postavljas glupa pitanja" sigurno je da ée
ono brzo nauditi da bude pasivno, da ¢eka da dobije gotove odgovore umesto da
traga za njima, kao i da odrasli (roditelji, nastavnici, mediji, autoriteti razliCitih
vrsta) bolje znaju. Zato se u $kolskim situacijama, ako je nekim nastavnicima do
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toga staio, primenjuju tehnike reanimiranja radoznalosti putem nagrada, pohvala,
takmienja, kazni, ili sloZenijim strategijama motivisanja koje podrazumevaju
problematizovanje teme, aktivno traganje za refenjem (redenjima), dobro smislje-
ne, usmerene instrukcije, suofavanie sa suprotnim gledi&tima, izbor materijala ¢iji
sadrzaj predstavlja "Sok I iznenadenje za uCenike Cime se izaziva njihovo intere-
sovanje’ (Lipman, 1991: 57), poviaenje analogja sa uCenikovim Zivotnim iskus-
tvomn i temama koje su mu bliske, ...

Od ostalih vaZnih motiva, kao pokretacku snagu kritickog midljenja, vidimo
motiv za postignuéem, koji se odreduje kao tendencija da se ulaze napor da bi se
postiglo neSto §to se smatra vrednim 1 Cime se moZe istali pred drugima.
(MekKlilend, prema Rot, 1989). Aktivni su i neki ego-motivi kao §to su motivi za
afirmacijom 1 samopostovanjem koji se takode uce u kulturi kojoj pripadamo, i to
posebno u situacijama takmicenja. Kada govorimo o motivaciji, ne mislimo samo
na unutrasnje i spoljaSnje motive uéenju veé i na procese i mehanizme njihovog
aktiviranja, usmeravanja i jaanja, kao i njihov efekat na rezultate ucenja i po-
vratno delovanje na samu motivaciju za u€enjem.

S druge strane, jednom aktiviran proces kritickog miSljenja i sam deluje
motivi§uce odrzavajuéi nivo aktiviteta i ne dopustajuci da se odustane od potrage
za reSenmjem. Pitanje je na koji nacin (ili na koje naéine) sam proces kritickog
miljenja motivie mislioca. Umesto spekuhsanja, ostavljamo ovo pitanje otvore-
nim do neke ozbiljnije empirijske provere.

Znacaj emocija za razvoj
kritickog misljenja

Medu autorima koji se bave kritickim midljenjem postoji opsta saglasnost o
uticaju emocija na kriticko miSljenje, kao 1 na kogniciju unopéte. Kriticko midljenje
ne iskljuéuje emocionalnu stranu Zivota, naprotiv. Ono se vezuje za probleme i
situacije bliske svakodnevnici Cije reSavanje (kriticko promidljanje) podrazumeva
postojanje podsticaja i cifja. Drugim redima, emocije su sastavni deo motivacije za
ucenje. Jedan deo izazova koje nude situacije kriticke evaluacije upravo 1 Jezi u
prepoznavaoju 1 razumevanju sopstvenih i tudih emocija, kao 1 u testiranju sposo-
bnosti da se predvide i kontroliSu vslovi poad kojima se javijaju i efekti do kojih
dovode aktivirane emocije. Posebno je znaajna precizna identifikacija ownih
emocija koje su iracionalne ili su deo predrasuda, nagadanja 1 ubedenja.

Koje se emocionalne komponente najéesée navode kao znadajne za kriti¢ko
promisljanje? Pre svega, emocionalna kontrola i stabiinost kao sposobnost emo-
cionalnog reagovanja koje je primereno situaciji. Vitalni aspekt kontrole emocija
ugenje je kako da se identifikuju i prenose emocije (Sapiro, 1998). U porodici
deca neposredno ule emocionalnu komunikaciju, ali to je uCenje posredovano
kulturora koja odreduje i razvijenost emocionalnog reénika i dopustene naine
emocionalnog izrazavanja. Za kritiCko miljenje vaZna je 1 /ntustivnost, koja se
razli¢ito odreduje, a mi je shvatamo kao "unutrasnju superlogiku” koja automatski
aktivira potrebne misaone mehanizme i kapacitete, neku vrstu talenta ili prirodne

392



Kriticko misljenje — $ta je to?

snajaZzljivosti u situacijama koje zahtevaju kriticku evaluaciju. Specificne afektivne
strategije imaju cilj da ohrabre nezavisnost i1 samostalnost u misljenju. Ove se
strategije usvajaju uéenjem po modeln. Naime, da bi se razvila intelektualna ne-
zavisnost potrebno je da dete vidi odrasle osobe kako prosuduju samostalnu, da
mu se ceo misaoni tok stavi na uvid. 7oferancija na neizvesnost | dvosmisienost
posebno je zapostavijena u formalnom obrazovanju. Naime, od udenika obiéno se
olekuje da zna jedan "ta¢an" odgovor, iako su mnoge teme kompleksne i slojevite, a
reSenja manje ili viSe verovatna. U tom smisly, tolerancija na neizvesnost podrazumeva
pristajanje na opciju da se problem ostavi otvoren, da ostane vise moguéih resenja.

FEticki aspekt kritickog misljenja

Ovde se, naravno, ne misli na moralni kodeks u uobi¢ajenom znaéenju redi,
veé pre na svest o postojanju druge osobe (drugih osoba) i na njeno uvazZavanje.
Drugim recima, misli se na decentraciju i empatiju (sposobnost uZivljavanja u
emocionalno stanje druge osobe) kao uslove za odvijanje kritiCkog misljenja.

Fer um je termin koji se Cesto sreée u literaturi o kritickom misljenju. Nje-
ga je uveo R. Paul (fair mindedness) da oznadi specificne sposobnosti koje ¢ine
eticki aspekt kritickog miSljenja. Misliti fer karakteristika je po kojoj se kriticki
mislilac razlikuje od druge dve kategorije mislilaca, od nekriti€kog muslioca kojeg
je lako kontrolisati i manipulisati njim i sebi€nog mislioca koji ima na umu samo
uske egocentriéne interese i koji manipuliSe drugima.

Decentracija je nedto Siri pojam od pojma fer uma, a podrazumeva spo-
sobnost da se ista stvar sagleda iz razliCitih perspektiva, da se prepozna (razume,
uvazi) tuda tacka gledista i, §to je naro€ito vazno, da se prepoznaju (kontroliSu,
stave u zagradu, preispitaju) svi oni sudovi koji nemaju dovoljnu argumentaciju,
kao §to su predrasude, propaganda, nagadanja,... bilo da su nediji ili nasi sopstveni.

Znacay stavova J vrednosti
za kriticko misljenje

U ovu kategoriju ukljuéili smo one stavove 1 vrednosti koji su direktno
vezani za situacije kriticke evaluacije, kao preduslovi i opsti okviri koji odreduju
kriti€ku procenu. Rec je, naravno, o saznajnim vrednostima i1 0 mentalnom stavn,
nivou pripremijenosti i otvorenosti u odnosu na problemsku situaciju.

Komponente tog kognitivnog stava su:

— radoznalost — nespecificna, koja nije usmerena ka neéem odrede-
nom vef ka okolini u celini, a narofito ka svemu novom. Ona
ukljuCuje i odreden nivo opSte emocionalne napetosti, sumnju,
¢udenje, dakle, specificna osefanja vezana za potrebu da se nade
relenje za problem. U osnovi unutra$nje, intrinzicke motivacije za
ucenje upravo leZi radoznalost;
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— istrajnost, upornost, pa i tvrdoglavost, (zasto da ne), ali svakako ne

mentajna fiksiranost, veé izdrzljivost u traganju za reSenjima;
'~ inventivnost, mentalna efastiénost;

— spremnost na saradnjit koia j¢ neophodna u grupnom radu;

— spremnost (hrabrost) da se javno i glasno kaZe svoj stav, da se
argumentovano brani, da se argumentovano kritikuje kontra-stav;

— tolerisanje razli¢itih misljenja;

— otpornost na prerano donosenje zakljucaka i reSenja;

— otvorenost uma — desto ¢ujemo savet da drzimo oci otvorene. Isto je
toliko vazno da je 1 um otvoren tokom procesa knticke evalvacije, jer
to omogudava da se prepoznaju, prihvate i koriguju sopstvene greske,
da se preispitaju sopstvene polazne pozicije 1 prihvate bolja reSenja, da
se posteno 1 objektivno razmotre 1 prihvate kritike, sugestije, kontra-
argumenti i bilo koji komentar koji dolaze od druge osobe (drugih
osoba), jednom recju, da se stalno drZe u pripravnosti mehanizmi za
proveravanje misaonog procesa i njegovih produkata.

Kriticko misljenje v
mreZi misljenja

Osnovna ideja ovog odeljka je da predstavimo mreZu pojmova relevantnih
za kriticko misljenje, kao i da odredimo poziciju kritickog miSljenja prema ostalim
elementima ove pojmovne mreZe. Postoji Citav niz odredenja i ponekad zbunju-
juéa lista pojmova i termina koji se koriste da se opisu nadini na koje ljudi misle.
U udzbenicima psihologije misljenje se uglavnom odreduje preko uvidanja odnosa
i reSavanja problema razliitog nivoa sloZenosti. U udzbenicima logike misljenje
se definiSe navodenjem karakteristika njegovog ispoljavanja, navodenjem zako-
nitosti, pravilnosti i o€ekivanih odstupanja v misaonom procesu.

Logika, neformalna logika
1 kriticko musljenje

Rec "logika” i “logi¢no" koristimo veoma cesto. Kazemo npr. da je neko
"logi¢no zakljucio®, "logiéno postupio”, da neko "logi¢no razmislja”, da nesto "logiéno
sledi” iz onoga §to je prethodilo. Takode kazemo da u nefemu "nema logike".
Reci "logika" "logitno", u navedenim primerima upotrebljene su da oznace da su
neki postupci, misli ili dogadaji smisleno povezani, odnosno da su u nekom smi-
slenom odnosu, poretku. Reg je o povezanosti, i poretku koji je razuman i razlo-
Zan pa bi svakome trebalo da bude razumljiv i shvatljiv. Da 1i je zaista svakome
razumljiv i shvatljiv? MoZemo i i kako da poveéavamo nasu "logi¢nost"?
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Ne moZemo sa sigurno$éu da utvrdimo da li je porast logicke samosvesti
kojt je nastao zahvaljujuéi razvoju logike kao filozofske discipline unapredio
talnost procesa rasudjivanja Jjudskog roda. Poznavanje fogickih pravila moze nam
sigurno pomoc¢i da bolje rasudujemo, ali da ki to vazi za sve vrste miSijenja?

U razvoju logike, za nas, je posebno relevantaa distinkcija izmedu formalne i
neformalne logike. Ova drugu mnogi auton izjednacavaju sa kritickim misljenjem.

Formalna logikaistie da, bez obzira o ¢emu da mislimo, mi§ljenje mora da
poseduje vlastitu logicnost, smislenu povezanost, pravilnost i zakonitost. Upravo na tu
logi¢nost mislimo kad kazemo da neko pravilno zakljucuje, dosledno razmiSlja,
razlozno i argumentovano misii, da su njegovi sudovi utemeljeni i obrazloZeni.

Pri tome imamo na umu samo nalin ili oblik nedijeg razmishanja, a ne i
predmet, sadrZaj o kojem se mish. Oblici miSljenja, kojima se bavi formalna logika
su opdtt zakonl 1 pravila, jer vaZe za miSljenje bez obzira na sadrzaj (content free)
i kontekst (context free).

“Istinito misljenye" 1 "valjano mishenje’ nisu sinonimi. Neki vaijani zakljuéci
j dokazi nemaju trunku istine u sebi (vidi odeljak o logickim greskama). Izraz
"valjan zakljucak” kaze samo da Ce, kada i ako su premise nekog zakljucka uopste
istinite, konklazija garantovano biti istinita. Valjan zakljucak lici na jak, ali pon-
tonski most: ako mozete da obezbedite da su premise snaZzno ugradene u istinu,
moZete da budete sigurni da ée vas preneti do konkluzije koja je takode istinita,
Ako pak, podete od laznih premisa, ne moZe se reéi gde ¢e vas one odvesti.

Za razliku od formalne logike Ciji su predmet content free i context free
forme, neformalna logika se pak bavi stvarnim argumenima kakvi su oni u svako-
dnevnom Zivotu. Ona se fokusira, umesto na primenu logickih pravila, na analizu
svakodnevnog rasudivanja i refavanja problema. Elementi formalne logike uvek
su ukljuceni, ali u onom opsegu u kojem doprinose ovoj prakticnoj svrsi. Nefor-
malna logika dakle, bavi se rezonovanjem koje je zavisno od konteksta i zato je
Cesto izjednacavaju sa kritickim miSljenjem.

Kriticko misljenje kao
misljenje viSeg reda

Kriticko miSljenje jedan je od oblika miSlienja viseg reda. Ali $ta podrazu-
mevamo pod misljenjem viSeg reda? Kao bitne, distinktivne, karakteristike koje
tmaju svi vidi oblici miSljenja, pa 1 kriticko misljenje, izdvojili smo: apstraktnost,
ne uvek nuZnu algoritmiénost, kompleksnost, voljnost i disciplinovanost.

Apstraktnost misljenja. Pod misljenjem viseg reda éesto se podrazumevaju
razvijeni oblici logickog misfjenja odnosno uvidanje slozenih odnosa. U psibologji
se visi oblici miSljenja Cesto odreduju i kao formalno operacionalpo misijenye koje
se uspostavlja tek u adolescenciji, kako je to narocito razradeno u Pijazeovoj
teoriji. To je oblik mifljenja osloboden od neposrednog situacionog konteksta,
apstraktan, Zahvaljujuéi tom novom svojstvu adolescenti su u stanju: da izvode
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"misaone eksperimente” (eksperimentaino misljenje); da razmisljatju u formi “ako
onda" (hipoteticki-deduktivnho midljenje); da koriste kombinatoriku kao svoje-
vrsno intelektualno sredstvo (kombinatoricko midljenje); i da razmidljaju u tes-
minima verovatnoée {probabilisticko misljenje).

Ne-algortmicnost visth oblika pusljenja. Neki autori, na primer Resnikova
(Resnik, prema Arends, 1991), kao prvu distinktiviu karakteristiku misljenja viseg
reda navode upravo njegovu nealgoritmidnost. Ipak, ¢ini nam se da za miSljenja videg
nivoa pre moZemo reéi da ngfe puzno algoritnucko. Ono moze da bude heuristicko na
nadin kako ovaj pojam odreduje Sternberg (Sternberg, 1996).To znali da putanja
akcije ili reSavanja nekog problema nije uvek unapred potpuno odredena. StaviSe, ovo
misljenje moZe da se koristi i precicama ili ¢ak intuicijom u dolaZenju do nekog re-
S$enja. Najbolji primer heuristicke prirode midljenja viSeg reda je misljenje ekspe-
rata koji mogu, na osnovu znanja i iskustva, brzo 1 tatno da uocCavaju i refavaju
probleme iz svoje oblasti. Vladajuéi najdubljim znanjima iz odredene oblasti ek-
sperti gotovo automatski, preskacuéi pojedine faze, stizu do resenja.

Kompleksnost visih oblika misljenya. MiSljenje viseg nivoa teZi da bude
kompleksno. Ceo put, koji ovo miSljenje prolazi, nije "vidljiv" (u mentainom smislu) sa
bilo koje tacke gledista. Otvorene su razlicite moguénosti za istrazivanje i razvoj
misli, neizvesno je gde je pravi put 1 da li postoji samo jedan pravi put. To je
misljenje koje se oslanja na viSestruke kriterfjjume, a ti Kriterijumi ne moraju uvek
da budu u skladu jedni sa drugima. Ponekad mogu da budu fak i direkino u
suprotnosti jedni sa drugima. MiSljenje viSeg nivoa Cesto daje visestruka resenja i
sadrZi mjansirano prosudivanje i intrepretaciju

Voljnost visih oblika misljenja. Miiljenje viseg reda odlikuje ovladavanje
sopstvenim procesima misljenja, voljnost. Voljnost je posledica svesnog uvida u
procese misljenya. Svesni uvid znadi da moZemo istovremeno i misliti 1 pratiti tok
mi§ljenja. Dug je put koji misao mora da prede da bi bila moguéa takva "odmak-
nutost” od sopstvenog misaonog rada. Ali ta distanca jedno je od najvaZnijih po-
stignuéa razvoja i jedan od najvaznijih uslova kritickog misljenja.

Disciplinovanost visihh oblika misljenja. 1ako su nepredvidivi, heuristicni,
kompleksni i kontekstualni, vi§i oblici miljenja disciplinovane su i organizovane
forme misljenja. To svojstvo proizlazi iz svesnog uvida u procese misljenja, iz
voljne kontrole i sposobnosti da se preispitaju ne samo tokovi mish i njen; ko-
naéni produkti, veé¢ 1 pocetne pretpostavke, sami temelji misljenja. U izvesnom
smisly, vidi oblici miSljenja su kombinacija kontrole { nepredvidivosti. Sam pojam
kritickog miSljenja paradigma je za takav spoj kontrolisanog 1 kompleksnog
misljenja. Ono §to kontroliSemo pocetne su pretpostavke mishenja, misaoni alat,
strategije miSljenja, i upotreba razliCitih misaonth tehnika, ali i smisao konacnih
produkata misljenja. Ono §to nije pod kontrolom to je ishod misljenja i put kojim
e rezonovanje da ide. Sam proces je avantura, i rezultat misljenja nepredvidiv je, i
ali vrednovanje rezultata, njegova smuslenost, m'lphkacxje kontekstualni znacaj, i
upotrebljivost, to je ponovo u vlasti mislioca, to je pod kontrolom. :
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Medutim, disciplinovanost kao karakteristika vi§ih oblika misljenja, pre
svega kritickog miSljenja, nije distinktivno svojstvo kreativnog misljenja ili dak
predstavlja njegovu suprotnost. Kriticko misljenje odlikuje intelektualna disci-
plina, a kreativno misljenje karakteriSe sloboda i spontanost. Ipak, uz najée§ce
izdvajane aspekte kreativnog misljenja (fluentnost, fleksibilnost i originalnost)
Fiser na primer (Fisher, 1995), dodaje i elaboraciju koja predstavija oblik usloz-
njavanja i razvijanja neke pocCetne jednostavnije postavke. Posredstvom tog pro-
cesa ispituju se mogucénosti jednog pristupa, njegove skrivene snage 1 slabosti, i
njegova heuristicka vrednost.

Kriticko i kreativno miSljenje dva su komplementarna oblika mif}jenja viseg
reda, koja se medusobno dopunjuju i "saraduju” u postavljanju i reSavanju raz-
li¢itih problema. Uloga i doprinos kreativnog misljenja u procesu kritickog mislje-
nja, ostvarije se, pre svega, u potrazi za smislom toga §to radimo (zasto uopste
radimo), u produkciji ideja, pronalaZzenju novih problema, formulisanju hipoteza j
koriséenju uvida i inspiracije, dakle, u onome $to uobiajeno nazivamo inspira-
cijom i kreativnim pristupom problemu. U samom procesu kao 1 u krajnjem
produktu ukljuéuju se 1 angaZuju oba ova oblika miS}jenja.

Na osnovu navedenih svojstava misljenja vifeg reda moZzemo zakljuéiti da je
kriticko misljenje vaspitljivo i disciplinovano mi§ljenje o nepredvidivim tokovima
misljenja u kontekstu.
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Critical thinking — What is it?
Conceptualization and relevant concepts

DRAGICA PAVLOVIC-BABIC
ZORA KRNJAIC
RADMILA GOSOVIC

Within the term concepiualization a definition was adopted saying that critical thinking
as a context-sensitive critical evaluative tbought. Cnitical thinking implies evatuation of a
cognitive process or product based on criteria where the criteria are not only logically
enrooted but context-sensitive, as well. Recognition of one’s own cogaitive functioning
and the ability to recognize and understand one's owo and other people's emotion are
tbe necessary prerequisites of effective crilical evaluation.

Mauoy authors identify informal jogic with critical thinking since they deal with
context-dependent reasoning. Critical thinking is one of the forms of reasoning of
a higher order and as such is characterized with the following: it is abstract and
complex, not necessarily algorithmic, it is intentional and disciplined.

Key words: critical thipking, evaluation, context, metacognition, informa! logic, -
thinking of higher order.

KpaTryecxoe MBILIIEHAE — UTO 3TO Takoe?
KonnenTtyanusauus A pelieBaHTHbIE NOHATHSA

HIPATHLIA ITABJIOBIIY-BABY
30PA KPHAHY
PAIIMWIIA TOIIOBHY

B paMkax nosasTa¥Bof KOHOEOTyaNn3agBH ObLio DPYHATO OonpefielleHue KPUTB-
9ECKOI'O MBINIEHAS KaK CO3HATENHAOTO 9BAJbBANHORTOTO MBIIIIEHUS, TyBCTBY-
TeNHHOro Ha KOHTEKCT. Jlof XPETHMECKAM MblIEHEeM Nofpa3yMenaeTes 060-
CROBABHAA OHEHRA KaKOro-M60 MEICIATENLHOr0 MpoHecca BAH OPOXYKTa, MPB-
yeM 3Ta 060CAOBABAOCTD QOJKDA ObITh BE TONBKO JOIYYECKOU, HO A KOBTEKCTY-
anLEo YyacrBaTensBolf. Cosnange 0 COGCTREANOM KOTHUTEBHOM (DYRKNKOHHPO-
BaHHE, a TAKXKe H COOCOOHOCTL Y3HaBaHHA M NOBAMAEWS COGCTBEHHBIX M UYXHX
IMOOEH CIATAIOTCHA HYXHBIMHA DOPEANOCHINIKAMA 3(PdDEKTERBACCTE KPUTEICCKON
3BanbBalBE. MBOTHE aBTOPhl OTOKACCTRINIOT HehOpMANbAYIO JIOTEKY ¢ KPATH-
QeCKEM MLITUIeEREM, IOTOMY 9TO Ofa MCWIefyeT 3HaveEge, OOy CHORIeEnoe KOR-
TeKCTOM. KpETAYECKOE MBLITUNeHHe TTPHEALIIEKET HOpMaM MEITIERHEs BLICIIErO
NOpAKa B UO3TOMY €0 XapaxTepusyeT aScTPaKTHOCTL ¥ KOMIUIEKCHOCTb; OHO
ABITETCHS BOMAECBLIM U AXCHEILIAHMPOBAHHLIM, HO He O6S3aTENbHO Al OPBTMBY-
BbIM.

Kiroyessre cropa; XpRTAYECKOE MbIIINEHAE, IBANBLBANNS, KODTEKCT, METaKor-
gHIEA, HeopManbEas JOrAKa, MbIDUIEHEE BLICIIErO DOPAfIKa.



