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Jelena Pavlovi¢’
Filozofski fakultet, Univerzitet u Beogradu

Uprkos Cinjenici da su kvalitativna istrazivanja u drustvenim naukama prisutna ve¢ nekoliko
decenija, ¢ini se da je pitanje njihovog akademskog legitimiteta bilo jedno od pitanja u odnosu
na koja dugo nije postojao opsti konsenzus. U ovom radu bice diskutovan razvoj standarda
izveStavanja kvalitativnih istrazivanja koji su ukljuceni u sedmo izdanje APA Priru¢nika za
publikovanje (2020). Diskutovace se implikacije ovog istorijskog dogadaja kojim je kona¢no
potvrden naucni kredibilitet i znacaj kvalitativnih istrazivanja.

Sta su kvalitativna istrazivanja. Kvalitativna istrazivanja mogu se odrediti kao
nauc¢ne prakse kojima se generise znanje o ljudskom iskustvu ili akciji, na individualnom ili
socijalnom nivou (APA, 2020). Kako navodi Paton (Patton, 2002), kvalitativna istraZivanja
karakterise otvorenost, jer se fenomeni proucavaju bez ogranic¢enja koja mogu nametnuti
predeterminisane kateogorije za analizu. Upravo su induktivni i emergentniistrazivacki pristup
definisu¢a obelezja kvalitativnih istrazivanja. Druge karakteristike kvalitativnih istraZivanja
su iterativni pristup i refleksivnost (Levitt et al, 2018). U praksi, to moze podrazumevati
naizmenicne cikluse prikupljanja i analize podataka u okviru istog istrazivanja. Refleksivnost
se odnosi na spremnost istrazivaca da eksplicira li¢ni stav, poziciju ili ,glas” koji je uticao
na dizajn i izvodenje istrazivanja. Najzad, kvalitativna istraZivanja karakterise i dinamicka
orijentacija, odnosno proucavanje fenomena koji se razvijaju ili menjaju, umesto pretpostavki
o stabilnosti fenomena kroz razlicite kontekste (APA, 2020). Kako navodi Levitova (Levitt, 2020),
kvalitativna istrazivacka metodologija moZe se diferencirati prema dva kriterijuma: (1) nacinu
organizovanja podataka (npr. narativi, teme, performativni akti, konverzacioni obrti ); (2)
istrazivackoj svrsi (npr. razvoj teorije, opis fenomena, podizanje svesti, socijalna transformacija,
prakti¢na primena, inicijalna eksploracija fenomena).

Pitanje legitimiteta: otvoreno ili zatvoreno. Poceci kvalitativnih istraZivanja
iziednacavaju se u literaturi sa pocecima psihologije kao nauke (Danziger, 1990). Prema
shvatanju Dancigera, jos je Vunt smatrao da su zakonitosti psihickog domena kvalitativne
prirode, dok je rana americka struja eksperimentalne psihologije u uspehu metoda prirodne
nauke prepoznavala bududi identitet psihologije kao nauke (Danziger, 1990). Dominantni
pravac koji ¢e psihologija XX veka izabrati bio je pravac kvantifikacije, agregacije podataka
i potrage za univerzalnim statistickim zakonitostima. U takvom opredeljenju psihologije kao
discipline, kvalitativna istraZivanja ¢esto su bila na margini i upitnog legitimiteta. Legitimitet
kvalititavnihistrazivanja delimi¢no podrazumevao se u okviru standarda dizajniranja, izvodenja
i izveStavanja u okviru kvantitativnih istrazivanja. Kao primer, mozemo navesti koris¢enje
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hipoteti¢cko-deduktivnog modela istraZivackog procesa kao retorickog sredstva kojim se
kvalitativna istrazivanja legitimisu, uprkos cinjenici da se zapravo uklapaju u induktivno-
emergentni model istrazivanja.

Americka psiholoska asocijacija (APA) je od svog osnivanja 1929. godine predstavljala
jedan od najuticajnijih izvora nau¢nog legitimisanja istrazivackih radova u psihologiji.
Definisanje stila i formata istrazivackih radova, standarda izvestavanja, kao i adekvatne
terminologije za oznacavanje pojedinih aspekata istraZivackog procesa spadalo je od
polovine XX veka u regulatorni domen APA Priru¢nika za publikovanje. U skladu sa trendom
dominacije kvantitativnhe metodologije psihologije kao nauke, APA Priru¢nici za publikovanje
podrazumevali su da isti standardi vaze za kvantitativne i kvalitativne istraZivacke radove. Na
ovaj nacin su i APA priru¢nici decenijama implicitno marginalizovali kvalitativna istrazivanja u
psihologiji.

Standardi izvestavanja: Sta je novo u APA-7. Tokom 2016. godine APA je imenovala
dve radne grupe za reviziju standarda izvestavanja kvantitativnih istraZivanja, ali i za kreiranje
posebnih standarda za kvalitativna i miks-metodska istrazivanja. Kao rezultat rada ovih radnih
grupa, nastala je verzija APA Priru¢nika za objavljivanje (APA, 2020) koja je po prvi put ukljucila
standarde za izvestavanje kvalitativnih i miks-metodskih istraZivanja, $to je okarakterisano kao
istorijski trenutak u psihologiji (Levitt et al., 2018).

U odnosu na prethodna izdanja, navedeno izdanje APA Priru¢nika za publikovanje (APA,
2020) usmereno je na predstavljanje istrazivackog procesa u skladu sa prirodom kvalitativnih
istrazivanja. Standardni opis sekcija koji vaZi za kvantitativna istraZivanja je na ovaj nacin
relativizovan, a autorima je omoguceno da slobodnije prikazu istrazivacki proces. U nastavku
teksta bice prikazane osnovne novine i razlike prilikom saop$tavanja kvalitativnih u odnosu na
kvantitativna istrazivanja.

APA Priru¢nik za publikovanje (APA, 2020) ne podrazumeva koris¢enje pojma “varijabla”
prilikom definisanja istrazivacke teme, kao ni koris¢enje hipoteti¢ko-deduktivhog modela
istrazivanja. Drugim rec¢ima, omoguceno je definisanje istrazivackog cilja bez navodenja
hipoteza. Umesto hipoteza, potrebno je navesti svrhu istrazivanja, odnosno zasto je vazno da
se dato istraZivanje sprovede. Odeljak koji se odnosi na specifikaciju metoda ne podrazumeva
retoriku uzorkovanja, ve¢ retoriku regrutovanja ucesnika. Potrebno je pojasniti istrazivacku
poziciju, opisati ucesnike, kao i odnos izmedu istrazivaca i ucesnika u istrazivanju. Takode,
predvida se i opis procesa teorijske saturacije, kojim se zaustavlja proces prikupljanja podataka.
Nacin na koji je istrazivacki cilj opisan ucesnicima je takode element odeljka o metodu. Najzad,
predvidena je mogucnost iterativnog predstavljanja procesa prikupljanja i analize podataka.

Analiza kvalitativnih podataka prema APA Priru¢niku za publikovanje (APA, 2020)
ukljucuje transparentni prikaz procesa transformacije podataka u rezultate: detaljni prikaz
procesa kodiranja, tip kodova, nacin kreiranja analitickog okvira, kao i objasnjenje zasto su
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koris¢enje odredene analiticke strategije. Princip transparentnosti i metodoloskog integriteta
zamenjuje podatke o merama i psihometriji.

Prikaz rezultata bi trebalo da je uskladen sa istrazivackim nacrtom, a omogucen je li¢ni
diskurzivni stil koji ukazuje na aktivno ucesce istrazivaca u nastanku rezultata. Drugim rec¢ima,
potrebno je prikazati i proces nastanka rezultata, kao i same rezultate. Sam prikaz nalaza bi
trebalo da je uskladen sa zanrom kvalitativnog istrazivanja. Na primer, rezultati tematske
analize ili utemeljene teorije se Cesto prikazuju u hijerarhijskoj formi, Sto ne mora biti slucaj
ukoliko je istrazivanje zasnovano na tradiciji diskurzivne ili narativne psihologije. Kao sto se u
APA Priru¢niku za publikovanje navodi (APA, 2020), moguce je spojiti tradicionalno razdvojene

"ox

odeljke “Rezultati” i “Diskusija’, sto nije tipi¢no u kvantitativnim istraZivanjima. Razlog za ovo

spajanje moze biti neodovojivost prikaza rezultata od njihove diskusije.

Zakljuéna razmatranja. Iz navedenog prikaza moze se ukazati na neke od novih
principa saopstavanja i evaluacije kvalitativnih istrazivanja, koje je donela istorijska sedmog
izdanja APA Priru¢nika za publikovanje (APA, 2020). Kao sto Levitova navodi (Levitt et al.,, 2018)
moze se ukazati na principe transparentnosti, procesnosti i kontekstualnosti. Navedeni principi
i njihove operacionalizacije u okviru APA Priru¢nika za publikovanje imaju znacajne implikacije
za razlicite interesne strane uklju¢ene u proces kreiranja i evaluacije kvalitativnih istrazivanja,
ukljucujuci studente, mentore, istrazivace, recenzente i urednike nau¢nih publikacija. Za sve
navedene interesne strane pojava novog APA Priru¢nika za publikovanje moze se tumaciti kao
definitivni korak u pravcu legitimizovanja kvalitativnih istrazivanja u psihologiji.
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GENEALOSKA ANALITIKA KAO KVALITATIVNA
METODOLOGIJA

Dusan Marinkovi¢’, Dusan Risti¢
Filozofski fakultet, Univerzitet u Novom Sadu

Fukoova genealogija. Genealogija kao metod koji je Misel Fuko koristio u svojim
istrazivanjima, do sada je bila predmet brojnih analiza (Elden, 2003; Crowley, 2009; Koopman,
2013; Drajfus i Rabinov, 2017; Haddad, 2020). | sam,,projekat” genealogije je na razli¢ite nacine
kontekstualizovan: kao ,novija" ili ,druga” faza Fukoovog rada koja dolazi nakon arheologije,
ili kao integralni deo njegovog celokupnog istrazivackog opusa i metodologije. U svakom
slucaju, postoje razlicite interpretacije i shvatanja o implikacijama i aspektima genealoskog
metoda, onako kako ga je Fuko razradio. | sam prostor moguc¢nosti tih interpretacija je
indikativan, jer govori o Sirini i znacaju koji genealogija ima i danas.

Genealogija je za Fukoa bila istovremeno opsta teorijska i metodoloska perspektiva ili
strategija istrazivanja, kao i istraZivacki metod, u smislu tehnike objasnjenja pojava. Takode,
zahvaljujuci Fukou su genealoska istraZivanja postala svojevrsne istorije i kritike sadasnjosti.

U kontekstu naseg istrazivanja, dve su bitne odlike Fukoovog genealoskog metoda
koje Zelimo da naglasimo i koje vidimo kao mogucu poveznicu sa kvalitativnim istraZivanjima
u drustvenim naukama. Genealogija je istovremeno tip istorijske ontologije i kritike. Utoliko se
produktivnost genealogije otkriva u mogucnosti da ona predstavlja i metodolosku strategiju i
samu tehniku istrazivanja (,interpretativna analitika”).

Prvo, poznato je da Fuko nije prvi razvio koncept genealogije, vec je razraduje
kroz osvrt na Nic¢ea (Fuko, 2010a: 27; 2010b). Kod Nicea je ona bila neka vrsta ,istorizacije
kantovskog pitanja o uslovima mogucnosti” (Elden, 2003: 190). Prema misljenju Stjuarta
Eldena, genealogija je skoro sinonim za istorijsku ontologijy, jer je ona i kod Nicea, a zatim
i kod Hajdegera bila neka vrsta kritike sadasnjosti (Elden, 2003: 193). A to je ono na ¢emu ce
kasnije insistirati i Fuko. Genealogija prema Fukou, ,ne teZi tome da obnovi vreme kako se
opet ucvrstio veliki kontinuitet s one strane rasipanja zaborava; njen zadatak nije da pokaze da
je proslost i dalje tu, da Zivi u sadasnjosti koju pokrece iz potaje, posto je ¢itavom putovanju
nametnula pravac kretanja zacrtan na polasku” (Fuko, 2010b: 66). Njen zadatak je da ukaze na
probleme sadasnjosti, a to su problemi koji se nalaze ,ispod povrsine nasih Zivota — problemi
koji neprekidno svrbe i za koje su lekovi uvek izvan naseg domasaja, a Cije same artikulacije
zahtevaju zestok rad misljenja”; to su pitanja ,istorijskih uslova mogucnosti za nase aktuelne
nacine ¢injenja, bivanja i midljenja” (Koopman, 2013: 1).

*  Email: dusan.marinkovic@ff.uns.ac.rs

12



......................................................................................................................................................... ZBORNIK RADOVA

Fuko nije pristajao na ,istoriju Cija perspektiva o svemu $to prethodi implicira kraj
vremena, potpuni razvoj’ jer se ,nije pitao o tome $ta smo nekada bili, a danas nismo”
(Marinkovi¢ i Risti¢, 2016a: 41). Njegovo pitanje, kao i Kantovo, bilo je ,Sta smo mi u nasoj
sadasnjosti?” (Foucault, 1988: 145). Fukou, kao arheologu diskursa i kao genealogu praksi,
odnosno istori¢aru praksi subjektivizacije, bila je potrebna,scenografija prostora i dramaturgija
prizora” kako bi prevladao totalnu istoriju bezvremenih istina (Marinkovic i Risti¢, 2016a: 42).
Nasuprot razli¢itim varijantama istoricizma i,hegemoniji univerzalnosti’, kao i analize nuznosti
razvoja svetsko-istorijskog procesa, onoga $to predstavlja /‘histoire totalisante (Foucault, 1994),
genealogija je istorija lokalnosti: praksi, diskursa, moci i znanja (Marinkovic i Risti¢, 2016b: 102).

,Genealogu je potrebna istorija da bi otkrio himeru porekla’, kaze Fuko (2010b), a pravi
predmet genealogije je pre sadrzan u terminima Entstehung (pojavljivanje) ili Herkunft (loza,
provenijencija, pripadnost), nego Ursprung (poreklo, izvor): ,Genealogija se ne suprotstavlja
istoriji onako kako se gord i dubok pogled filozofa suprotstavlja krticjem pogledu naucnika; ona
se, naprotiv, suprotstavlja metaistorijskom razvoju idealnih znacenja i beskrajnih teleologija.

Ona se suprotstavlja trazenju,,porekla” (Fuko, 2010b: 60).

Kada je u pitanju struktura genealogije, postoje tri moguce oblasti ili aspekta istrazivanja:
,Najpre, istorijska ontologija nas samih u nasim odnosima sa istinom, ontologija koja nam
omogucuje da se konstituisemo kao subjekti saznanja; potom, istorijska ontologija nas
samih u nasim odnosima s poljem modi u kojem se konstituisemo kao subjekti koji deluju
na druge; najzad, istorijska ontologija nasih odnosa s moralom, koja nam omogucuje da se
konstituisemo kao eti¢ki delaoci. Dakle, moguce su tri osovine za neku genealogiju” (Fuko,
2010c: 365). Sve te osovine istrazivanja mogu se pronadi u njegovim studijama /storije ludila
(Fuko, 2013), Radanja klinike (2009), Arheologije znanja (1998), Nadziranja i kaznjavanja (1997),
kao i Istorije seksualnosti (2006). Genealogija je u navedenom smislu u Fukoovim istrazivanjima
predstavljala svojevrsni zaokret u razumevanju povesti, odnosno o znacaju i znacenju istorije.
Genealogija je ipak, forma istorije koja ,objasnjava konstituciju znanja, diskursa, domena,
predmeta itd., a da se ne poziva na subjekt, makar on bio i transcendentan u odnosu na polje
dogadaja, odnosno, makar se protezao u svom praznom identitetu duz citave istorije” (Fuko,
2010: 149). Zato Elden pise da je Fukoova genealogija bliza istorijskoj ontologiji nego istorijskoj
sociologiji (Elden, 2003).

Drugo vazno obeleZje genealogije odnosi se na njen kriticki potencijal. Genealogija
je tehnika istrazivanja koja ispituje uslove mogucnosti — otvarajuci pitanja o tome $ta je to
$to,drzi" u opticaju neko moc/znanje, 5ta je to 5to ga uslovljava i ¢ini mogucim; ne u smislu
neke vecne ili univerzalne pretpostavke poput aristotelovskih ili kantovskih kategorija, vec
blize socioloskom, ¢ak dirkemovski i fukoovski shvacenom pozitivitetu. Genealogija cilja na
Jserije stvarnih formiranja diskursa’, na pozitivnost:,..ako je stil kritike u¢ena neusiljenost, onda
je narav genealogije sre¢ni pozitivizam” (prema Drajfus i Rabinov, 2017: 157).

Ukoliko predmetu pristupamo genealodki, mi postavljamo pitanje $ta su granice
i ograni¢enja onoga $to je moguce redi, uraditi, saznati. Zato genealogija kao kritika polazi
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od granica i uslova drustvenosti, polazi od upitanosti nad lokalnim praksama i preispituje
etablirane koncepcije moci/znanja i diskursa. Genealoska tehnika istrazivanja pokusava da
osvetli kontigenciju onoga $to je uzeto zdravo-za-gotovo, ona ,denaturalizuje”i destabilizuje
konstrukte (Crowley, 2009), kategorije, uspostavljene veze diskursa i praksi, ostajuci pritome na
liniji prepoznavanja istori¢nosti drustvenih pojava:,Svakoj epohi njena istina” (Ven, 2014: 120).
Posledice su, kako i sam Fuko kaze, to da ,kritika nije vise potraga za formalnim strukturama
koje imaju opstu vrednost, vec je ona istorijsko istrazivanje dogadaja koji su nas doveli do toga
da se konstituisemo i prepoznamo kao subjekti onoga sto ¢inimo, mislimo, govorimo. U tom
smislu ta kritika nije transcendentalna..”;,Ta je kritika genealo$ka utoliko $to iz onoga $to jesmo
nece dedukovati ono $to nam je nemoguce ciniti, odnosno saznati, nego ce iz slu¢ajnosti
koja nas je nacinila onim s$to jesmo, izvuci mogucnost da vise ne budemo ono $to jesmo, ne
¢inimo ono $to ¢inimo, odnosno ne mislimo ono $to mislimo” (Fuko, 2010: 428).

Konacno, genealoska kritika je viSestruka: ona je kritika i na metodoloskom i na
epistemoloskom nivou. Koncepcije istine i znanja su proizvodi modi — to je moguce tvrditi
i dokazati samo iz okvira genealoske analitike. Fuko je posebno bio zainteresovan za
problematiku i povezanost tehnologija modi i znanja, 5to nije bilo moguce objasniti iskljucivo
proucavajuci arheoloske slojeve ,natalozenog” govora, vec ispitujuci prakse u kojima je mo¢/
znanje artikulisano.

Implikacije genealogije kao interpretativne analitike. Genealosko istrazivanje ili
genealoska analitika je znacajna u kontekstu drustveno-naucnih, kvalitativnih istraZivanja
utoliko $to redefinise problematiku modi i znanja, oznacavajudi i ukazujuci na diskontinuitete,
,epistemoloske slomove” ili nedostatke konvencionalnih teorizacija. Za genealoga ,nema
fiksiranih sustina, nema dubinskih zakona, nema metafizickin konacnosti. Genealogija trazi
diskontinuitete gde drugi nalaze kontinuirani razvoj”; ona je zato tip interpretativne analitike
odnosa modj istine i tela, kako pisu Drajfus i Rabinov (2017).

Uprkos razlikama u pristupu i istraZivackim metodama (tehnikama), kvalitativni
istrazivaci u drustvenim naukama su uglavnom zainteresovani za znacenje drustvenih pojava
(Vilig, 2016: 35). Drugim recima, kvalitativna istrazivanja fokusirana su na prakse, na ono sto
ljudi rade i to kako se ljudi nose sa odredenim situacijama. Dakle, to je pre svega bavljenje
Jkvalitetomiteksturomiskustva’ a ne toliko analiza uzro¢no-posledi¢nih odnosa (Vilig, 2016:35).
U tom smislu se genealoska analitika kao tip interpretacije priblizava kvalitativnoj metodologiji.
Genealoska analitika je objasnjenje koje ,izbegava potragu za dubinom. Umesto toga, ona
traga za povrsinom dogadaja, sitnim detaljia, manjim pomeranjima i suptilnim konturama
(Drajfus i Rabinov, 2017: 159). Ona je ,iza hermeneutike” jer se ne bavi razumevanjem, vec
tumacenjem, koje nije ,otkrivanje skrivenog znacenja” pojava (Drajfus i Rabinov, 2017: 160),
ve¢ pre objasnjenje odnosa sila koji se ispoljavaju u odredenim dogadajima. Ukoliko se
fokusira na tumacenje znacenja i objasnjenje, genealoska analitika ima za cilj da objasni kako
drustveni akteri koji stvaraju znacenje, mogu da doprinesu ,nekoj slozenijoj strateskoj situaciji
u datom drustvu” (Drajfus i Rabinov, 2017: 233). Tako na primer, Drajfus i Rabinov nalaze da

”
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bi samo interpretativna analitika poput Fukoove, mogla, bar retroaktivno, da razume kako je
kontrakulturni pokret obuhvacen i naveden da sluzi upravo onim trendovima u kulturi kojima
se suprotstavljao” (isto, 233). | dalje, genealoska analitika treba da je u stanju da objasni na
koji nacin su ljudska bica postala i neka vrsta objekata i subjekata, odnosno nacine stvaranja
modernih pojedinaca kao subjekata i kao objekata. Poput analitike diskursa, genealoska
analitika objasnjava dogadaje i iskustva, uzimajuci za predmet receno, uradeno, napisano
(govor, prakse, tekstove), kao i, komentare’, sa ciliem ponovnog otkrivanja,znacenja i istina iz
nase svakodnevne prakse ili iz prakse iz drugog doba ili kulture” (Drajfus i Rabinov, 2017: 25).

Takode, metodoloska i epistemoloska produktivnost genealoske analitike ogleda se
u slede¢em. U pitanju je istraZivacka strategija koja znaci uvaZzavanje istorijske perspektive
drustvenih pojava. Dalje, u pitanju je istrazivacki metod koji se odnosi na nacin objasnjavanja
drustvenih pojava koji drugim recima predstavlja intrinzi¢nu kritiku sadasnjosti (Crowley, 2009).
To je pre svega zbog usmerenosti na odnose moci, koji ,rade” ili presecaju prostor, pojedince,
porodice, drustvene grupe, institucije, istovremeno ograni¢avaju¢i i omogucavajuci
pojavijivanje razlic¢itih praksi, subjektiviteta, istina, diskursa... Mo¢ je utoliko relacionalna pojava
koja se pojavljuje kroz mnostvo praksi i odnosa koje genealoska analitika istrazuje, ne samo da
kako bi ih dovela u pitanje, ve¢ da bi objasnila,produktivnost”istorije, moci i mnostva.

Konacno, genealosku analitiku moZzemo posmatrati i kao vestinu kritike koja za ciljima da
razotkrije odnose moci, znanja i konstituisanja savremenih subjekata, pomoc¢u konceptualnih
alata i terminologije (mo¢/znanje, diskurzivne prakse, itd.) koje je kao legat svog istrazivackog
rada drustvenim naukama ostavio Misel Fuko.

Klju¢ne reci: genealogija, kritika, interpretativna analitika, kvalitativna metodologija, Misel Fuko
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METODOLOGIA ZA ANALIZU AGONISTICKOG SOPSTVA
| PODSTICANJE NJEGOVE PROMENE

Vladimir DZinovic¢
Institut za pedagoska istraZivanja, Beograd

Refleksivni domen osobe, lokovsko sopstvo, tradicionalno se smatra jedinstvenim,
samosadrzavaju¢im sredistem svesti, koje poseduje i autonomnu mo¢ da deluje u svetu
oko sebe (Geertz, 1983; Locke, 1690/1999; Sampson, 1985). Ovakav model sopstva snazno
e uticati na autore koji su odlu¢ujuce oblikovali psihologiju li¢nosti u XX veku (na primer,
Adler, 1924/2014; Erikson, 1968/1994; McAdams, 1985; Rogers, 1951). lako se u savremenom
diskurzivnom pristupu tretira kao socijalna konstrukcija, sopstvu se i dalje pripisuje funkcija
pred-iskustvenog ujedinitelja psihi¢kih procesa i funkcija u celovitost koja je prisutna u
iskustvu kao osecaj necije jednosti sopstvenog bic¢a (Harré, 1998). Medutim, pojedini autori
pocinju da ukazuju na to da koncept ljudske subjektivnosti u kome se insistira na skladu
uspostavljenom kroz centralizovani poredak odraZava vrednosni ideal zapadnih drustava, pa
je prema tome kulturno i istorijski situirana pojava (Sampson, 1989). Ovakve kritike utiru put za
snazniji uticaj argumenata koji dolaze iz tri razlicite tradicije, Dzemsovog pragmatizma (James,
1890/1983), Bahtinove polifonije (Bahtin, 1967) i socijalnog konstrukcionizma (Gergen, 19971;
2009). Zajednicko za sve njih je uverenje da je sopstvo decentralizovano, otvoreno, socijalno
zasnovano, dinami¢no, promenljivo i kontekstualizovano. Najsnazniju sintezu dozivece ove
ideje u teoriji dijaloskog sopstva (Hermans & Kempen, 1993).

Jasno je da stanovista o multiplom sopstvu ,postavljaju isprekidanu liniju” izmedu
sopstva i sveta socijalnih praksi, jer je tesko re¢i gde drustvene institucije i rituali prerastaju u
Junutrasnje” mehanizme ustrojavanja sebe i samo-regulisanja. Stoga ¢udi to da se zanemaruje
ili pak smatra negativnom jedna od klju¢nih odlika dinamike socijalnih odnosa kada se
konceptualizujuianaliziraju odnosi unutar sopstva, a to je moc¢. Na primer, kada Gergen ukazuje
na multifreni¢nost sopstva zasi¢enog raznovrsnim glasovima iz proslih socijalnih odnosa, on
istice da neki glasovi pobeduju svojom argumentacijom druge glasove, ali ostaje ,slep” za
i da imaju privilegovan status u odnosu na druge glasove. Hermans nudi model sopstva
kao demokratske zajednice, koja teZi da prevazide odnose dominacije i zameni ih jednakim
pravom svih glasova da se ¢uju i budu uvazeni. Tako se previda konstitutivna uloga borbe za
moc u proizvodenju dozivljaja ljudske subjektivnosti, na koju je svojevremeno snazno ukazao
Misel Fuko (Foucault, 1979; 1982). Prema ovom autoru, najznacajniji pozitivni efekat modi
jeste nastanak diskursa koji predstavljaju sredstva operacionalizacije individualizujuce funkcije
modi, na nacin da proizvode mnostvo subjektivizacija. U pitanju su svojevrsni poloZaji za
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oblikovanje i artikulaciju ljudske subjektivnosti u diskursu, koje mogu da zauzmu pojedinacna
tela. Otelotvorenjem tih ,upraznjenih mesta” (Foucault, 1972) omoguceno je pripisavanje
psiholoskih karakteristika, dispozicija i potencijala pojedincima kao spolja opaZzljivim
entitetima (videti takode Strawson, 1959/2003). Uzimajuci u obzir fukoovsko stanoviste o
subjektivnosti i moci, definisali smo sopstvo kao stratesku situaciju susreta mnostva pozicija
subjektivnosti koje se medusobno bore za premoc (Dzinovi¢, 2020). Predlazemo da se nazove
agonisticko sopstvo, prema grskoj reci aywy, koja oznacava borbu, a to je pogodna metafora
za nase razumevanje multiplog selfa.Time hoc¢emo da istaknemo da je sopstvo dogadaj
strateSkog odmeravanja snaga izmedu vise personalizovanih polozaja kojima je pridat glas,
a ne struktura unutar nervnog sistema pojedinca; da postoji stalna tenzi¢nost izmedu ovih
polozaja i da je najvaznija odlika dinamike sopstva suprotnost izmedu dominacije i otpora,
a ne tendencija ka koherentnosti i homeostazi; kona¢no, da se sopstvo moze poistovetiti sa
trenutnim, istorijski i kulturno kontekstualizovanim ishodom strateske situacije, $to znaci da je
kontigentno, promenljivo i otvoreno za zasic¢ivanje novim glasovima drustvenog okruzenja.

U nastavku ¢e biti predstavljena metodologija agonistickog sopstva (Dzinovi¢, 2020),
koja je inspirisana konstruktivistickom tehnikom rologram (Stojnov & Pavlovi¢, 2009; Stojnov
& Procter, 2012). U fazi prikupljanja podataka primenjuje se polustrukturisani intrevju, cija
procedura omogucuje mapiranje vise razli¢itih glasova koji konstituisu neciji dozivljaj sebe,
kao i opis odnosa izmedu tih glasova, sa posebnim naglaskom na odnose moci. Postupak
podrazumevasledece korake: 1) intervjuisanise podstic¢e darazli¢italicnarazmisljanja, dozivljaje,
iskustva i postupke u vezi sa odredenom temom (na primer, profesionalnim identitetom)
personifikuje kao likove ili glasove. Ova instrukcija moze biti u sledec¢oj formi: ,Predlazem da
svoja razli¢ita razmisljanja o sebi kao nastavnici zamislite kao metafori¢cne glasove ili likove,
koji razlic¢ito gledaju na nastavu, ulogu nastavnika, ucenike i tako dalje”; 2) imenuju se glasovi
i ispisuju kratki narativi koji odrazavaju njihovu klju¢nu ideolosku poziciju. Na primer:,Molim
Vas da izlistamo te razli¢ite glasove. Krenimo od onog koji je u ovom trenutku najglasniji ili
najprisutniji. Kako biste ga nazvali? Sta porucuje taj glas, koja je njegova prica, njegov osnovni
pogled na Vas kao nastavnicu ili nastavnu praksu? Molim Vas da to zapisete u formi kratkih
recenica na papiru”; 3) intervuisani se podstice da u nekim od razmisljanja i poruka,prepozna”
glasove znacajnih drugih, kao $to su roditelji ili kolege, te da njima dopune repertoar glasova.
Na primer:,Sada razmislite o porukama najznacajnijih drugih u Vasem Zivotu, koje se ticu Vas
kao nastavnice, nastavnicke profesije, odnosa prema ucenicima i sli¢no. Takode ih imenujte
kao glasove koji mogu ucestvovati u unutrasnjem razgovoru o Vama kao nastavnici i zapisite
njihovu osnovnu pricu ili perspektivu”; 4) intervjuisani opisuje odnose izmedu elicitiranih
glasova, uzimajudi u obzir dimenzije dominacije spram marginalizovanosti i saradnje spram
suprotstavljanja. Primeri pitanja koja se mogu postavljati u ovom koraku su:,Da li neki glas
dominira? Ko je najglasniji? Ko ima glavnu re¢? U kojim situacijama? Koji glas mu se najvise
suprotstavlja i sta mu poruci? Koji glasovi saraduju i u kojim situacijama? Sa kojim glasom se
najvise identifikujete? Koji bi bio glas koji je suprotan njemu, podriva ga? Koji glas saraduje
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ili pomaze glasu sa kojim se identifikujete?” U analizi podataka kombinovali smo visestruku i
komparativnu (cross-case) studiju slucaja, unutar koje je sprovedena deduktivno-induktivna
tematska analiza. Najpre smo krenuli od teorijskih kategorija dominacije, otpora, sukoba i
saradnje, da bismo ih,rastvorili” u niz induktivnih kategorija. Primeri tih kategorija su: 1) funkcije
glasova, sa potkategorijama ideolog, facilitator, nelegitimizovani facilitator, izvritelj, procesni
modifikator, naknadni evaluator; 2) oblici sprovodenja modi, sa potkategorijama dominacija,
premod, otpor; 3) taktike vrienja modi, sa potkategorijama legitimizovanje, delegitimizovanje,
pozicioniranje, odnos uloge, pozivanje na srznu argumentaciju i ventrilokizam; 4) odnosi
izmedu glasova, sa potkategorijama sukob, timski odnos, produktivna tenzija, kriticko
prihvatanje i saradnja. Za neke od induktivnih kategorija smo upotrebili koncepte iz analitike
modi (Foucault, 1979) — na primer, taktika, diskurzivne psihologije (Davies & Harré, 1990) — kao
sto je pozicioniranje i psihologije licnih konstrukata (Kelly, 1955) — na primer, odnos uloga.
Na primeru analize nastavnickog profesionalnog dozivljaja sebe bic¢e demonstrirana primena
ove metodologije. Takode, bi¢e demonstrirana njena primena u psihoterapijskoj praksi, kao
kontekstu u kome moze posluziti kao heuristicko sredstvo za podsticanje promene u dinamici
licnosti. Kona¢no, osvetlice se multidisciplinarnost predstavljenog teorijsko-metodoloskog
okvira, koja se ogleda u tome $to se primenjuju koncepti iz psihologije li¢nosti, filozofije i
drustvene teorije zarad kreiranja interpretativne matrice koja ¢e dobro objasniti empirijske
podatke.

K

jucne reci: multiplo sopstvo, mo¢, intervju, doZivljaj sebe, psihoterapija
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KOLEKTIVNI RAD SECANJA

Ana Pordevi¢
Institut za filozofiju i drustvenu teoriju, Univerzitet u Beogradu

Biljana Stankovi¢
Odeljenje za psihologiju, Filozofski fakultet, Univerzitet u Beogradu

Teorijske osnove i poreklo pristupa. Kolektivni rad secanja je kriticko-diskurzivna
metodologija koja se zasniva na kolektivnoj analizi licnih zapisanih secanja (Onyx & Small,
2001). Nju je osamdesetih godina proslog veka razvila grupa autorki iz Nemacke, predvodena
socioloskinjom Firgom Haug, koje su formirale Frauenformen i pisale za marksisticki ¢asopis
Das Argument. Tema njihovog projekta bila je istraZivanje seksualne socijalizacije Zena, na
osnovu analize svakodnevnih Zivotnih praksi i Zivljenog iskustva kroz koje telo Zena postaje
seksualizovano (Haug et al, 1987). Krajnji ideal takvog istrazivanja bio bi emancipacija i
oslobodenje Zena u odnosu na opresivne obrasce patrijarhalnog drustva, kroz prikazivanje
toga kako se individualno iskustvo i identitet konstituisu u diskursima koji su u isto vreme
konstitutivni za postojeci socijalni poredak. Projekat je nastao kao odgovor na nezadovoljstvo
tog kolektiva Zena dominantnim teorijama socijalizacije u sociologiji i psihologiji, kroz kritiku
strukturalistickih i deterministickih objasnjenja ljudske subjektivnostis jedne, iindividualisti¢kih
objasnjenja s druge strane. Marksizam je takode podvrgnut kritici, zbog neprepoznavanja
Zenskog iskustva i rada u domacinstvu (eng. domestic work) kao posebnog oblika drustvene
proizvodnje, nakojoj se temeljireprodukcija drustva. Pomenutipravcinajvise su kritikovanizbog
objektifikacije Zena u ovim disciplinama, kao i zanemarivanja u¢esca Zena u socijalizacijskim
praksama. Drugim rec¢ima, prema ovim teoreticarkama, zene takode reprodukuju drustvo koje
ih potlacuje (patrijarhalno, heteronormativno), time $to nereflektovano prisvajaju norme i
ucestvuju u praksama kojima su potlacene. Friga Haug ovaj proces naziva subjektifikacijom i
definise ga kao ,proces kojim pojedinci ugraduju sebe u drustvene strukture koje oni svesno
ne odreduju, ali kojima se podreduju” (Haug et al, 1999: 59). Drugim rec¢ima, mi aktivno
prisvajamo socijalne strukture i odnose, ,nosimo ih, osmisljavamo ih, zaplicemo se u njih, i
kroz to postajemo ko smo” (Stephenson, 2005: 35). Procesi socijalizacije i subjektifikacije su
uzajamni.

U knjizi Female Sexualization (1987), u kojoj je kolektivni rad secanja prvi put
predstavljen, Friga Haug i njene saradnice socijalizaciju Zena nazivaju ,svakodnevnim
treningom u normalnosti” (p. 96). Nasuprot tome, rad se¢anja moZemo nazvati treningom
u odupiranju normalnosti ili denormalizaciji, kroz uc¢es¢e u zajednickom projektu sa ciljem
postizanja svesti 0 procesima koji su oblikovali nas i nase znanje o sebi. Tokom rada secanja,
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identitet koji smo makar donekle stabilizovali tokom dosadasnjeg Zivotnog iskustva (i koji
doZivljavamo autenti¢no svojim), i to prisvajanjem diskurzivnih obrazaca koji nas regulisu
(znakova, rituala, praksi), postaje vidljiv kao konstruisan, i prestaje da bude toliko esencijalan,
prirodan i dragocen.

Rad secanja tako preispituje nacine na koje su diskurzivne prakse zajednice oblikovale
nasa iskustva i samorazumevanje, kroz analizu drustvenih mehanizama njihove produkcije i
regulacije. Tim mehanizmima pristupa se kroz pisanje i analizu li¢nih secanja, koja predstavljaju
evidenciju o procesima nase konstrukcije i samokonstrukcije (Crawford et al.,, 1992; Haug et
al, 1999). Ona su tragovi nase socijalizacije, koji ne podrazumevaju neminovnost toga ko
smo sada, jer je proslost podlozna rekonstrukciji (Kaufman et al., 2008). Ipak, svaki dogadaj,
pogotovo vazni i izuzetni dogadaji, ostvaruju svoj uticaj na nase sada, ne kao determinante,
vec kao delovi slagalice, ili zupcanici, bez cije uloge u celini nasih li¢cnosti ne bismo bili to $to
osecamo da jesmo. Rad secanja, stoga, ne znaci prosto prisecanje, ve¢ aktivno upravljanje
i nosenje sa prosloscu. Secanje se ne fiksira tokom rada secanja; ono se oZivljava, promislja,
dekonstruise, transformise.

Vazan aspekat kolektivnog rada secanja je pitanje odnosa izmedu iskustva i teorije.
Znanje koje se proizvodi tokom rada secanja je konkretno, situirano i zasnovano na Zivljenom
iskustvu, u skladu sa feministickom kritikom tradicionalne muske epistemologije, zasnovane na
distanci, objektivnosti i kontroli (Harding, 1991). Rad se¢anja je iskustven i samoreferencijalan,
jer u njemu koristimo sopstveno iskustvo za analizu i ta analiza se povratno reflektuje na nas
(Hamm, 2018). Iskustvo je istovremeno osnova saznanja i osnova izgradnje teorije (Barber et
al, 2016; Haug et al, 1999), buduci da se kroz sopstveno iskustvo jedino moze razumeti i
tumaciti tude (Kaufman et al., 2008).

Premise i pretpostavke rada se¢anja. Osnovne premise kolektivnog rada se¢anja su
da su subjekat i objekat istrazivanja jedno i da je istrazivanje kolektivni projekat (Haug et al,,
1999). Istrazivac nije izuzet iz ucestvovanja u istrazivanju, i on zajedno sa drugim ucesnicima
podvrgava svoje secanje i iskustvo kolektivnoj analizi. Svaka faza istrazivanja, od osmisljavanja
teme do teorijske interpretacije nastalih tema, kolektivno se sprovodi, kroz ucesce svih
ucesnika kao istovremeno subjekata i objekata istrazivanja (Crawford et al., 1992).

Osnovne pretpostavke rada secanja (Haug, 2008) su:

1. Konstruisanje licnosti. Ljudi aktivno konstruisu sebe u vec postojecim socio-kulturnim
okvirima, $to znaci da pripisuju znacenje sebi i sopstvenoj proslosti u nastojanju da se
orijentisu u sadasnjim i buduc¢im mogu¢nostima.

2. Tendencija za eliminacijom kontradikcija. U konstruisanju sebe ljudi téZe da izostave sve
ono 5to se ne uklapa, $to je kontradiktorno, ¢udno, i $to ne podrzava njihovu verziju
sebe u sadasnjem trenutku.

3. Konstruisanje znacenja. Proces konstruisanja znacenja o svetu i ljudima oko sebe, kao i
o sebi odvija se neprekidno kroz jezik, gestove i ponasanje.
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4, Politicnost jezika. Jezik nije neutralno kulturno orude koje ljudi slobodno koriste u nas-
tojanjima da razumeju sebe i socijalni svet, vec je u jezicima koje koristimo najc¢esce
sadrzana dominantna normalnost, kao normativni okvir koji govori kroz nas i regulise
proces konstruisanja znacenja.

Fazeistrazivanja. Okupljena grupazarad secanja ne bitrebalo da bude prevelika, kako bi svako
dobio priliku da govori i doprinosi diskusiji i zajednickim odlukama. Upotreba metodologije
se uglavnom prilagodava potrebama samog kolektiva, kao i specificnosti odabrane teme.
Nacelno, istrazivanje prolazi kroz tri faze (prema Haug, 2008):

1. Definisanje teme istrazivanja i formulisanje istraZivackog pitanja
2. Pisanje secanja i kolektivna analiza secanja
3. Dalja teoretizacija i povezivanje sa sirom teorijskom gradom.

Prva faza sprovodi se u formi fokus grupe, gde okupljeni kolektiv diskutuje na opstem
nivou jednu temu oko koje su se usaglasili. Ova faza za cilj ima da se uvidi kakvi to diskursi
dominiraju u polju konstituisanja te teme, na koji nacin se o njoj uobicajeno govori, sta se
¢ini kao stvar ,zdravog razuma“ kada je ta tema u pitanju. Potom, kolektiv odlucuje o temi ili
okidacu za pisanje secanja, koji treba da prevede temu iz nivoa opsteg i podrazumevanog
znanja, u podsecanje na partikularnu situaciju koju je svako od ucesnika imao u svom
iskustvu. Nakon usaglasavanja oko teme sledi zajednicko ili odvojeno pisanje sec¢anja. Pisanje
secanja podrazumeva ciljanu aktivnost usmeravanja sopstvene svesti na iskustvo koje se
desilo u proslosti i zapisivanje tog iskustva kao da se desava nekom drugom, kako bi se
uspostavila distanca u odnosu na sebe sada. Ta distanca sa jedne strane otvara mogu¢nost
da se sacuvaju kontradikcije i ambivalentnost koji karakterisu sva nasa iskustva, ali koji se
po pravilu gube tokom naknadnih autobiografskih rekonstrukcija i narativizacija, a sa druge
strane omogucavaju autorima secanja da na ravnopravan nacin sa ostalim sa-ucesnicima i ko-
istrazivacima ucestvuju u kolektivnoj analizi se¢anja (Haug et al., 1999). Uputstva za zapisivanje
secanja za cilj imaju uvidanje svih konstitutivnih elemenata koji doprinose konstrukciji licnog
iskustva, i Sto laksi pristup analizi tih elemenata. Zbog toga, treba prizvati i zapisati:

1. secanje na specificno iskustvo, scenu, situaciju
2. u trecem licu jednine

3. sa sto vise detalja i opisa

4, sa ograni¢enjem na jednu kucanu stranu.

Nakon ove faze sledi kolektivna dekonstrukcija svakog od zapisanih sec¢anja ponaosob, kroz
analizu osnovnog znacenja i teme teksta, kao i jezickih elemenata: reci koje se odnose na
radnje, osec¢anja, motive glavnog aktera, druge aktere, praznine i kontradikcije u tekstu, i jezicke
specificnostiili neobic¢ne elemente u tekstu. Potom sledi analiza konstrukcije Ja glavnog aktera
(i autora) teksta, kao i konstrukcije Drugih u tekstu, koje su zasnovane na prethodnom nivou
analize. Na kraju se razmatra novo znacenje i nova tema teksta, na osnovu citave analize i
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nacina na koje je glavni akter konstruisan.

Najzad, analize razli¢itih se¢anja se medusobno porede i uvezuju u ve¢ postojecu teorijsku
gradu, gde na specifican nacin doprinose razumevanju odnosa izmedu drustveno
proizvedenog li¢nog iskustva i teorijskih konstrukcija.

Zakljucak. Kolektivnirad se¢anja predstavlja participatornu, angazovanu metodologiju
sa emancipatorskim nastojanjima. Kriticka refleksija koja prati analizu svakog secanja
omogucava ucesnicima da svoje iskustvo sagledaju u novom svetlu, a poredenje sa tudim
secanjima dopusta uvidanje razli¢itih mogucnosti konstrukcije i samokonstrukcije (Crawford
et al, 1992). Ova metodologija moZe se koristiti za razlicite svrhe (naucne, obrazovne,
za podizanje svesti i sl), kao orude za ucenje i razvoj (Hamm, 2018). Projekat zasnovan na
kolektivnom radu se¢anja moze trajati godinama i baviti se razli¢itim temama i konstrukcijama
jednog domena, poput seksualnosti, starenja, rodnosti, roditeljstva itd.

Klju¢ne reci: kolektivni rad sec¢anja, feminizam, angazovana metodologija, emancipacija

Literatura

Barber, R, Blake, V., Hearn, J, Jackson, D,, Johnson,, R, Luczynski, Z., & McEwan, D. (2016). Men’s Stories for a
Change. Champaign, IL: Common Ground Publishing.

Crawford, J,, Kippax, S., Onyx, J,, Gault, U, & Benton, P. (1992). Emotion and Gender: Constructing Meaning
from Memory. London, Newbury Park, New Delhi: Sage Publications.

Hamm, R. (2018). Collective Memory-Work — a Method Under the Radar? Other Education: The Journal of
Educational Alternatives, 7 (2), 118-124.

Harding, S. (1991). Whose Science? Whose Knowledge? Thinking from Women?s Lives. Buckingham: Open
University Press.

Haug, F. (2008). Memory work: a detailed rendering of the method for social science research. In A. E.
Hyle, M. S. Ewing, D. Montgomery, & J. S. Kaufman (Eds.) Dissecting the Mundane: International
Perspectives on Memory-work, pp. 21-41. Lanham, Maryland: University Press of America.

Haug, F, Andresen, S., Binz-Elfferding, A, Hauser, K, Lang, U, Nemitz, B., Niehoff, E,, Prinz, R, Réthzel, N,
Tomas, C. (1987), Female Sexualisation, London, New York: Verso.

Haug, F, Andresen, S, Bunz-Elfferding, A, Hauser, K, Lang, U,, Laudan, M., et al. (1999). Female Sexualization
2nd Ed. (E. Carter, Trans.). London: Verso Books.

Kaufman, J. S, Ewing, M. S, Montgomery, D,, & Hyle A. D. (2008). Phylosophy and overview of memory-
work. In A. E. Hyle, M. S. Ewing, D. Montgomery, & J. S. Kaufman (Eds.) Dissecting the Mundane:
International Perspectives on Memory-work, pp. 3-20. Lanham, Maryland: University Press of
America.

Onyx, J. & Small, J. (2001). Memory-work: The method. Qualitative Inquiry, 7 (6), 773-786.

Stephenson, N. (2005). Living history, undoing linearity: memory-work as a research method in the social
sciences, International Journal of Social Research Methodology, 8 (1), 33-45.

25






DEO |
TRANSDISCIPLINARNOSTT




KVALITATIVNA ISTRAZIVANJA KROZ DISCIPLINE | KONTEKSTE: OSMISLJAVANJE SLICNOSTII RAZLIKA eeveuviuiruerierenienenreneeneneenennens .

TRANSDISCIPLINARNOST KAO PUT KA RESAVANJU
GLOBALNIH PROBLEMA: ZASTO NEMA MESTA ZA
,DRUSTVENJAKE"?

Natasa Simic¢
Filozofski fakultet, Univerzitet u Beogradu

Tijana Nikitovi¢
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Uvod. Resavanje globalnih problema poput siromastva, nejednakog pristupa obrazovanju i
zdravstvuy, klimatskih promena i ratova zahteva holisticki pristup i transdisciplinarnost (Choi
& Pak, 2006). Naucnici na pocetku karijere izdvajaju se kao kljucni akteri u uspostavljanju
transdisciplinarnosti (Benesh et al., 2015; Bridle et al., 2013). Medutim, oni su ¢esto suoceni sa
kontradiktornim zahtevima, poput teznje ka izvrsnosti, ali i inkluzivnosti; uskoj specijalizaciji
i uticajnosti u uzim naucnim krugovima, ali i angaZzovanju u transdisciplinarnim timovima
(Global Young Academy, 2019; Moore et al,, 2018). Uz to, prisutne su predrasude prema
ucesnicima u transdisicplinarnim istrazivanjima kao manje “vrednim”i stru¢nim u odnosu na
naucnike koji se strogo “drze” svoje discipline (Moore et al,, 2018).

U uspostavljanju transdisciplinarnosti uticaj naucnika iz oblasti drustvenih i
humanistickih nauka (na dalje DH nauke) ostaje zanemarljiv. Neki autori razlog nalaze u tome
da su DH nauke, za razliku od prirodnih, tehnickih, inZzenjerskih nauka i matematike (na dalje
STEM) znacajno konzervativnije, drzeci se ¢vrsto definisanih granica svojih disciplina (Savage,
2015). Drugi autori veci naglasak stavljaju na faktore koji otezavaju vidljivost i uticaj DH nauka,
poput problema sa finansiranjem istrazivanja (Benneworth & Jongbloed, 2010), kao i manje
prilika za mobilnost (Goastellec & Pekari, 2013). Takode, procenat zena u DH naukama znacajno
je vecinego u STEM disciplinama (Goastellec & Pekari, 2013), $to pred naucnice iz ovih oblasti
postavlja dodatne izazove. PoloZaj Zena u akademiji je nepovoljniji usled, izmedu ostalog,
vece izloZzenosti diskriminaciji, ograni¢enijeg pristupa opremi, manje mentorske podrske
i mogucnosti za umreZavanje i napredovanje, a veceg angazovanja u administrativnim
poslovima (e.g. Blagojevi¢, 2005; Hill et al., 2010; House of Commons, Science and Technology
Committee, 2014; Simi¢ et al,, 2019; Sonnert & Fox, 2012).

Cilj istrazivanja. U ovom radu fokusirale smo se na medunarodnu organizaciju koja
okuplja nau¢nike na pocetku karijere radi reSavanja problema od znacaja za nauku, drustvo
i politike — Global Young Academy (GYA). Od svog osnivanja 2010. godine ona okuplja pre
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svega naucnike iz STEM oblasti, da bi se broj predstavnika DH nauka povecao poslednjih
godina”. Nas cilj bio je da istrazimo misljenja aktuelnih ¢lanova GYA o polozaju naucnika iz
oblasti DH nauka unutar organizacije, odnosno o tome iz kojih razloga su oni podzastupljeni
u odnosu na kolege koji se bave STEM disciplinama.

Metod. IstraZivanje je sprovedeno tokom prole¢a 2020. godine. Na adrese svih
aktuelnih ¢lanova GYA (200 adresa) elektronskom postom postavljeno pitanje:,Prema Vasem
iskustvu i misljenju, koji su glavni razlozi zbog kojih su mladi naucnici iz oblasti drustvenih
i humanisti¢kih nauka podzastupljeni u GYA i sli¢nim organizacijama?”. Naglaseno je da je
istrazivanje dobrovoljno i da se pri prikazu rezultata istrazivanja nece navoditi li¢ni podaci
ucesnika.

Analizirani su svi prispeli odgovori — ukupno od 15 uc¢esnika, od toga sedam Zena (od
kojih je jedna iz STEM oblasti) i osam muskaraca (od kojih su petorica iz STEM oblasti) iz 14
razlicitih zemalja (npr. Australija, Brazil, Izrael, Juzna Afrika, Kina, Nemacka).

Pomocu softvera MAXQDA odgovore smo analizirale tehnikom tematske analize (Vilig,
2016), pri ¢emu su kodna $ema i glavne teme razvijeni induktivno. Najpre je jedna autorka
izvrsila preliminarnu analizu odgovora, nakon ¢ega su kodovi i teme revidirani kroz zajednicku
analizu materijala. Teme se odnose na razloge koje ucesnici opazaju kao odgovorne za
podzastupljenost naucnika iz oblasti DH nauka u GYA-a i sli¢nim organizacijama. Pored samih
tema, analiziran je i dominantan stav ucesnika prema predmetu istrazivanja, te kakav odnos
zauzimaju u vezi sa podzastupljenos¢u naucnika iz oblasti DH nauka.

Rezultatii diskusija. Tematskom analizom utvrdeno je pet glavnih tema koje ukljucuju
podteme prikazane u Tabeli 1.

Tabela 1. Zastupljenost tema i podtema u razlozima za disproporciju ,drustvenjaka”

Frekvencija
Glavna tema Podteme )
odgovora
. . B} (ne)definisanost predmeta, manja umreZenost istrazivaca,
Odlike nauke i nau¢ne ) . . B
o B} . zavisnost od konteksta, zavisnost od kulture, jezicka barijera, 36
zajednice drustvenjaka . . . .
dominantnost Zena u drusvenim naukama, bavijenje praksom
Odnos prema nau¢noj slabija reputacija, manji uticaj na drustvo, manjak finansija, 19
zajednici,drustvenjaka” rizicnija grupa
L o kriterijum izvrsnosti, teSkoce u definisanju indikatora
Kriterijumi za ukljucivanje u . .
o ravnopravne zastupljienosti, potreba za drugacijim 18
organizaciju S
kriterijumima za procenu
Percepcija organizacije GYA = e L, B
; o Inicijalno veci broj ,prirodnjaka’; ,efekat grudve” u selekciji 9
kao,kluba prirodnjaka
o manjak samopouzdanja, smatraju da nisu konkurentni,
Samoiskljuc¢ivanje 7

manjak interesovanja

*  Prema podacima koje je izvrsni direktor GYA dostavio za potrebe ovog istrazivanja, medu GYA alumni nau¢nicima
ima 12 procenata naucnika iz oblasti DH nauka, dok medu ¢lanovima odabranim 2020. godine taj procenat iznosi
26,5.
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Najveci broj razloga u vezi je sa odlikama DH nauka, ukazujuci na nesto vec prepoznato u
literaturi — ,drustvenjaci” se ¢vrs¢e drze svojih nauka (Savage, 2015), sto je delom i posledica
toga Sto su predmeti istrazivanja kontekst-specificni i vrednosno obojeni (,U humanistickim
naukama i u nekim drustvenim naukama mnogo toga zavisi od kulture, cak i od jezika, pa je teZe
uspostaviti globalnu zajednicu.). U skladu sa literaturom (Benneworth & Jongbloed 2010;
Goastellec & Pekari, 2013), utvdeno je i da se DH nauke opazaju kao manje isplative, te se u
njih i manje ulaZe. Usled toga su i prilike za mobilnost rede, kao i mogu¢nost da se radom
u internacionalnom timu produkuju ,izvrsni” radovi koji bi povratno unapredili reputaciju
,drustvenjaka”. Svesni odlika svoje nauke, toga da ih drugi opaZaju kao manje vredne u
odnosu na kolege iz STEM disciplina (,Mnogi ,prirodnjaci” ne opazaju ,drustvenjake” kao
naucnike”), istovremeno opazajuci GYA i slicne organizacije kao ,Klub prirodnjaka’, a baveci
se drustvenim aktivizmom ili privatnom sferom, ,drustvenjaci” se ,samoiskljucuju’, odnosno
ne prijavljuju za ¢lanstvo (,ljudi imaju utisak da njihova postignuca nisu globalno konkurentna
te se prijavljuju u manjem broju”). S druge strane, kada se kandidati prijave za ¢lanstvo uprkos
navedenim preprekama, oni se suocavaju sa problemima u vezi sa kriterijumima za selekciju.
Naime, ucesnici navode da postoje nejasnoce prilikom izbora kriterijuma koji mahom
ne prepoznaju razlike u disciplinama i ne uvazavaju kontekst, ve¢ se pre svega baziraju na
kriterijumu izvrsnosti.

Kada je re¢ o odnosu prema fenomenu podzastupljenosti,drustvenjaka’, istakla su se
Cetiri tipa odgovora. Njih mozemo razlikovati prema stepenu uvida, odnosno osveséenosti,
kao i spremnosti da se preuzme odgovornost i angazuje radi podsticanja promene. Tako dva
ucesnika navode da ne znaju odgovor na pitanje “jer su prirodnjaci”. Ovaj tip odgovora moze
ukazati naminimalninivo osves¢enostiiaktivizma.Vise odgovora ukazuje na opaZzanje naucnika
iz oblasti DH nauka kao ,drugacijih” - manje konkurentnih, manje umrezenih i spremnih za
saradnju oko kompleksnih problema, te i manje cenjenih, pri ¢emu se odgovornost za takvo
stanje ,prebacuje” na same ,drustvenjake”. Uz to, Cetiri ucesnika isticu da podzastupljenost
postoji i u drugim organizacijama. Ovakav odnos u skladu je sa nekolicinom teorijskih
koncepata — Fiskeova ih naziva ,stereotipima prezira” (Durante & Fiske, 2017; Fiske, 1998),
naucnici iz oblasti obrazovanja ,diskursom deficita” prema kome je pojedinac kriv" za svoj
neuspeh (Crowther, 2004; Kopecky. 2011; Swartz, 2017), a sociolozi i filozofi legitimizacijom”
i ,normalizacijom” nejednakosti usled kulture individualizma (Foucault, 2007; Gijberts, 2002;
Pease, 2011). Dakle, uc¢esnici koji grade ovakav odnos prema fenomenu potvrduju da on
postoji, ali kako ga smatraju ,normalnim” i ne osecaju potrebu da menjaju ,status quo” (npr.
,Naucna izvrsnost se iziednacava sa produktivnoscu’, ,Primenjujemo iste kriterijume za sve”). TreCi
tip odgovora odslikava osves¢enost o problemu i predlaganje da se po tom pitanju nesto
treba uraditi, ukazuju¢i na umereni nivo angazovanosti. Nalik njemu, Cetvrti tip ukazuje na
visok nivo osves¢enosti, kao i izrazenu angaZzovanost. Tako dva uc¢esnika navode i konkretne
aktivnosti koje su preduzeli (i njihove pozitivne efekte) kako bi se nejednakost smanjila.
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lako je re¢ o malom broju uc¢esnika, primetna je tendencija da ucesnici iz DH nauka daju
elaborisanije dogovore koji ukazuju na visi nivo osvescenosti i spremnosti da se angazuju u
promeni praksi. | sama ¢injenica da je udeo naucnika iz STEM oblasti medu nasim ispitanicima
znacajno manji nego njihov udeo u organizaciji GYA, indirektno ukazuju na potencijalnu (ne)
zaintresovanost za diskusije na ovu temu i (ne)osves¢enost po pitanju podzastupljenosti
,drustvenjaka”.

Zakljucci i implikacije. Transdisciplinarnost u organizacijama poput GYA izostaje
usled brojnih prepreka koje stoje na putu mladim naucnicima iz DH nauka, a koje su vezane za
komercijalizaciju nauke, stereotipe prema,drustvenjacima’, samoiskljucivanje, kao i kriterijume
za ¢lanstvo koji se prvenstveno baziraju na nau¢noj izuzetnosti. Stoga je potrebno da se u
organizacijama poput GYA pitanje nejednake zastupljenosti nauc¢nika iz razli¢itih oblasti prvo
otvori (Sto smo iz odgovora ucesnika zakljucili da jeste slucaj), a onda i adresira. Potrebno
je opste podizanje nivoa ,pismenosti o jednakosti” ( eng. equity literacy, Gorski 2016), kako
U samim organizacijama, tako i u Sirim nauc¢nim krugovima i medu donosiocima odluka.
Disproporcija se moze smanijiti prilagodavanjem kriterijuma sa namerom da se poveca
osetljivost na razlike medu disciplinama (ali i na druge razlike), kao i boljim informisanjem svih
potencijalno zainteresovanih, kroz drustvene mreze, konferencije, publikacije i sli¢no.

Klju¢ne reci: transdiciplinarnost, globalni problemi, drustvene i humanisticke nauke, mladi
naucnici, tematska analiza
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TRANSDICIPLINARNI PRISTUP U SMANJENJU
STIGMATIZACIJE UCENIKA SA POTREBOM ZA DODATNOM
PODRSKOM

Dejan Golubovi¢’
Filozofski fakultet, Univerzitet u Beogradu

Uvod. Jedan od klju¢nih problema danasnjice svakako predstavlja fenomen stigmatizacije
- pojave da se jedna kategorija pojedinaca zbog svojih karakakteristika diskredituje i izlaze
dubokom preziru od strane zajednice kojoj pripada (Gofman, 2009). Nositi breme stigme sa
sobom povlac¢i mnoge negativne emocije i iskustva — od osecaja izolovanosti i odbacenosti
do gubitka samopostovanja i autostigmatizacije (Major, 2018). Stigmatizacija narocito pogada
mlade ljude koji svest o sopstvenoj vrednosti grade interpretiraju¢i nacin na koji se okolina
odnosi prema njima.

Problemu stigmatizacije se moze pri¢i sa vise aspekata: filozofskog, socioloskog,
psiholoskog, socijalno-psiholoskog, antropoloskog itd. U svakom od njih javlja se opasnost
od vise ili manje upros¢enog disciplinarnog pristupa $to moze biti ogranicavajuci faktor u
sagledavanju kompleksnosti ovog fenomena. Sa druge strane, transdisicplinarnost kao
metodoloska orijentacija Ciji poceci datiraju iz sedamdesetih godine XX veka podrazumeva
visedimenzionalni pristup, ¢ime se kroz stvaranje novih integrisanih intelektualnih okvira
(McGregor, 2011) dolazi do kvalitativno novog znanja upotrebljivog za resavanje sloZenih
drustvenih problema ¢ovecanstva (Gibbons, 1997).

U ovom radu ¢e biti prikazana delatnost jednog transdiscplinarnog tima sastavljenog
od srednjoskolskih profesora kojom se nastojala umanijiti stignmatizacija ucenika sa potrebom
za dodatnom podrskom.

Predmet i cilj istrazivanja. Na samom pocetku treba razdvojiti nekoliko stvari. Pre
samog procesa ublazavanja stigmatizacije trebalo je utvrditi da li ona uopste postoji. Iz tog
razloga na nivou skole je sprovedeno istrazivanje ciji je cilj bio provera hipoteze o postojanju
stigmatizacije ucenika sa potrebom za dodatnom podrskom™,

Metod. Postupak prikupljanja podataka je podrazumevao fokusgrupni intervju sa
Cetiri ucenika za koje se verovalo da su izloZeni stigmatizaciji. Radi preglednosti, osnovne
karakteristike uc¢esnika intervjua su prikazane u Tabeli 1.

* Email: dg205@yahoo.com
**Istrazivanje kojim se proveravala pretpostavka o postojanju stigmatizacije, kao i postupak njenog ublazavanja,
sprovedeni su u srednjoj Ekonomsko-trgovinskoj skoli u Zajecaru.
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Tabela 1. Karakteristike ucesnika fokusgrupnog intervjua”

pol razred zdravstveni problem
Milos muski Il problem sa sluhom
Marko muski Ml cerebralna paraliza
Nikola muski vV cerebralna paraliza
Jovana Zenski % cerebralna paraliza

Kriterijum odabira je bila dobrovoljnost i odgovarajuci stepen mentalnih sposobnosti za
ucesce u intervjuisanju. Intervju su vodili psiholog i pedagog Skole. Postavljeno je pet glavnih
pitanja kojima se podsticala diskusija:

1. Kako ocenjujete odnose izmedu ucenika vasem odeljenju?
2. Kakav je odnos ostalih u¢enika prema vama?
3. Da li mozete da navedete neki slucaj kada ste se osecali neprijatno ili povredeno zbog

nekog komentara ili gesta vasih vrdnjaka?

4. Da li ste nekada imali utisak da je neki od tih komentara upucen iskljuc¢ivo na rac¢un
vaseg stanja?
5. Kakva su se osecanja tada javila?

Rezultati. Odgovori u¢enika su snimljeni, transkribovani i podvrgnuti analizi koja je pokazala
da je ova kategorija ucenika zaista izloZzena stigmatizaciji. Neki od klju¢nih indikatora
stigmatizacije bila su svedocenje ucenika da retko komuniciraju sa ostatkom odeljenja, da
uocavaju odredenu dozu prezira i distanciranja od strane svojih vrinjaka i da ih sve to dovodi
u stanje izolovanosti i potistenosti.

Predmet i cilj transdisciplinarnog pristupa. Nakon dobijenih rezultata pristupilo
se formiranju transdisciplinarnog tima sastavljenog od profesora sociologije, psihologije,
pedagogije i predstavnika nevladinog sektora. Buducida je naosnovu komentaraintervjuisanih
ucenika bilo ocigledno da stigmatizacija dolazila od strane njihovih vr3njaka, ciljna orijentacija
tima je postala promena ovog stigmatiziraju¢eg odnosa.

Metod. Ciljnu grupu je ¢inio ostatak ucenika iz odeljenja u kojima su i u¢enici izlozeni
stigmatizaciji. Predavanja su odrzana u skladu sa standardima radionicarskog pristupa uz
moderaciju dva profesora Ciji je izbor zavisio od tematskih oblasti. Osnovni detalji o strukturi
polaznika, dinamici i trajanju radionica prikazani su u Tabeli 2.

* Udilju zastite identiteta u tabeli nisu navedena prava imena ucenika.
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Tabela 2. Struktura polaznika i karakteristike radionica
grupa | Il
broj 22 25
polna struktura devojke decaci devojke decaci
12 10 14 11
godina Il v
smer konobar/kuvar pravni tehnicar
radionica
trajanje Th Th
broj 5 5
dinamika odrzavanja ponedeljak/¢etvrtak utorak/petak
ukupno ucenika 47

Ciljevi radionica su bili:

1.

A

radionica: Upoznavanje sa prirodom stigme i stigmatizacije;
radionica: Psiholoske i drustveno-kulturne osnove stigme;
radionici: Psiho-somatske i socijalne posledice osoba sa stigmom;
radionica: Predlozi u¢enika o nacinima suzbijanja stigme;

radionica: Decentracija — izmestanje u ulogu stigamtizovane osobe.

ZBORNIK RADOVA

Rezultati transdisciplinarnog pristupa. Nakon odrzanih radionica, u cilju utvrdivanja efekata
radionicarskog rada sprovedena je evaluacija u kojoj su ucenici izloZeni stigmatizaciji putem
individualnog intervjua izneli svoja zapaZanja o novonastaloj situaciji. Intervju je bio delimi¢no
strukturiran, a neka od klju¢nih pitanja i odgovori ucenika su prikazani u Tabeli 3.
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Tabela 3. Pitanja i odgovori ucesnika intervjua

Ucenik Milos Marko Nikola Jovana
Pitanje
Prilikom naseg pro?!og Sada je bole Ni N
razgovora ustanovili T . e ) _ Definitivno
) ranije nije bilo Bolje je, madajai  Cini mise da je bolje. )
smo da je u odnosu ; ) , L 3 ) bolje. Kao da me
o ) lose, sem nekih ne obracam paznju Osecam se manje ,
sa vr$njacima bilo o . . . sada gledaju
) pojedinaca koji su - previse. autsajderom. Z
problema. Kakva je ) ) drugim o¢ima.
i . znali da preteraju.
situacija sada?
Ranije je bilo par
U ¢emu se ogleda Slicno je, sem sto  Ima manje Pristup je srdacniji, ucenika, a sada
promena? sumisad bliskiji. - ignorisanja. topliji. vecina Zeli da mi
pomogne.
Da li bi mogao/ Imao sam Pomoc oko Primecujem da Pre nekoliko
la da navedes neki zanimljiv domaceg, vise njih prilazi da dana mi je
konkretan dogadaj razgovor sa pospremanje pomogne u vezi par drugova
koji pokazuje Jjednim drugom.  stvarinakon ¢asa.  svega: dolaska i pomoglo
napredak u odnosima  Dugo se to nije Par drugarica je izlaska iz Skole, oko domacih
sa vrénjacima? desavalo. pomoglo. skolskih zadataka. zadataka.
Kakvo je sada tvoje lako imam Zadovoljan sam, — Osecam se Nemam
raspoloZenje u vezi problem, pozitivna osecanja, - prihvaceno, iimedbe
sa novonastalom prihvataju me nije idealno, alije  zadovoljan sam, P -
) . L ) , zadovoljna sam.
situacijom? kao svog, prija mi. bolje. srecan.
N d
Da liimas nesto da Nadam se da ce Voleo bih da stvari P ZZ:V?ZWZO
kazes$ $to nismo pitali? odnos biti jos bolji.  budu jos bolje. /
trenutno.

Diskusija. Analiziraju¢i odgovore ucenika sa potrebom za dodatnom podrskom, uocavamo
pomak u odnosu na pocetno stanje, sto implicira uspesnost tima i transdsicplinarnog pristupa.
Sasvim razumljivo u ovom delu rada postavljamo pitanje na koji nacin je transdisciplinarni tim
doprineo ostvarivanju ciljeva. Pre svega, tim je ujednom integralnom odnosu osmislio materiju
koji treba preneti na u¢enike, a zatim i sam model transfera tog znanja. U onoj najznacajnijoj fazi
koja je podrazumevala radionicarski metod, ucenicima je pruzena pomoc oko sagledavanja
fenomena stigme iz razlic¢itih perspektiva, zatim se kroz decentarciju delovalo na budenje
empatije, $to je u krajnjoj instanci dovelo do promene njihovog odnosa prema uc¢enicima sa
potrebom za dodatnom podrskom. lako je radionicarski pristup podrazumavao disicplinarnu
sinergiju, ipak su postojale odredene podele unutar tima. Uloga psihologa je bila da pomogne
uc¢enicima da se uZive u ulogu stigmatizovane osobe i kroz emotivni doZivljaj sagledaju sve
psiho-socijalne poteskoce stigmatizovanih osoba. Socioloskim pristupom se ukazalo na snagu
kulturnih obrazaca i tendenciju njihovog prihvatanja bez kritickog preispitivanja. Sa stanovista

* Iskazi navedeni u tabeli predstavljaju sazeti prikaz odgovora koji su dali u¢enici sa potrebom za dodatnom
podrskom.
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pedagogije insistiralo se na uspostavljanju boljih odnosa unutar odeljenja kao benefita za
svakog ucenika pojedinac¢no. Uloga predstavnika nevladinog sektora je bila da medijskim
sadrzajima ukazu na znacaj tolerantnih odnosa unutar odeljenja.

Zakljuc¢ak. Pomalo idilicnu sliku uspesnosti tima, prikazanu u prethodnom odeljku,
remete odredena unutartimska iskusenja. Primera radi, i pored svesti o nuznosti uspostavljanja
medudsiciplinarnih relacija predstavnici odredenih disciplina nisu bili u stanju da u potpunosti
iskorace iz strogo disciplinarne perspektive gledanja na problem. Koristeci teoretske okvire i
terminolosko — pojmovni arsenal viastite discipline, zapadali su u proces selektivne percepcije
stvarnosti, identifikuju¢i uglavnom cinjenice koje se uklapaju u njihov konceptualni okvir.
Problem je predstavljala i pojava neusaglasenosti oko odredenih pojmova, kao i problem
disciplinarne prepotencije — osecaja da je upravo ,njihova disciplina” najrelevantnija za
pronalazenje odgovora na klju¢na istrazivacka pitanja.

Medutim, ovaj kamencic¢ spoticanja ni na koji nacin ne moZe da zaseni uspesnost ne
samo ovog tima, vec i samog transdsicplinarnog pristupa. Pre bi se moglo rec¢i da ovakviisli¢ni
slucajevi mogu samo da doprinesu napretku transdsicplinarnosti time $to ¢e njene zastupnike
podsecati na prepreke sa kojima se tokom rada mogu suociti.

Kljuéne reci: transdisciplinarnost, stigmatizacija, obrazovanje, intervju, ucenici sa potrebom za
dodatnom podrskom
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GRADOVI KOJI UCE KAO PROSTOR ZA
INTERDISCIPLINARNA ISTRAZIVANJA | SARADNJU U
UNIVERZITETSKOJ NASTAVI

Violeta Orlovi¢ Lovren™
Filozofski fakultet, Univerzitet u Beogradu

Marija Maruna, Danijela Milovanovi¢ Rodi¢
Arhitektonski fakultet, Univerzitet u Beogradu

Uvod. Koncept Gradova koji uce (,Learning cities”) evoluira od 70-tih godina XX veka
i podrske OECD-a inicijativi ,Educating cities’, preko aktivnosti podrzanih od medunarodnih
tela za promociju celoZivotnog ucenja, ugradivanja ovog koncepta u strategiju evropske
politike, do snazne podrske koju ovom modelu i umreZavanju gradova u njegovoj primeni
pruza UNESCO (Nemeth, 2019).

Pod okriliem UNESCO i delovanjem Instituta za celozivotno ucenje (UIL), osnovana je
Globalna mreza Gradova koji uce i pripremljena serija vodic¢a (Glavne odlike /,Key features”/
Gradova koji uce (2013); Vodic za izgradnju Gradova koji uce (2015) i Gradovi koji uce i Ciljevi
odrzivog razvoja: Vodi¢ za akciju (2017) (UIL, 2015; 2017). S obzirom na dva klju¢na koncepta -
celoZivotno uc¢enje (LLL) i odrZivi razvoj (SD) — na ¢ijem preseku izrastaju Gradovi koji uce (LC),
usvajanje Agende 2030 i Ciljeva odrzivog razvoja (SDGs) na globalnom nivou (UNESCO, 2015)
inicira dalji razvoj i primenu ovog koncepta.

Pomenutim dokumentima globalne politike, LC su definisani kao,gradovi koji uspesno
mobilidu svoje resurse u svim sektorima, kako bi: 1) promovisaliinkluzivno u¢enje od osnovnog
do visokog obrazovanja; 2) revitalizovali ucenje u porodicama i zajednicama; 3) potpomogli
ucenje za i na radnom mestu; 4) negovali kulturu celoZivotnog ucenja; 5) prosirili koris¢enje
modernih tehnologija u uc¢enju; i 6) unapredili kvalitet i izuzetnost u u¢enju” i tako ,omogucili
i ojacali individualno snazenje i socijalnu koheziju, ekonomski i kulturni napredak i odrzivi
razvoj” (UIL, 2015, str.9). Navedenih Sest klju¢nih odlika ¢ine ,oslonce” modela LC i glavne
smernice u uskladivanju lokalnih i globalnih politika razvoja zajednica — ne samo urbanih vec
i prigradskih i regionalnih. Doprinoseci odrzivom razvoju, LC bi trebalo da prerastaju u,zelene
i zdrave" gradove, orijentisane ka socio ekonomskoj i kulturnoj dobrobiti stanovnika. Uporedo
sa konceptom LC, zaZivljavaju i njima srodni (Healthy Cities, Child Friendly Cities, Smart Cities,
Age Friendly Cities, Resilient Cities) (UIL, 2015). Orijentisani ka uvazavanju svih zaninteresovanih
strana LC otvaraju prostor za jacanje solidarnosti i zajedniStva naspram populizma, time i za
nove forme ucenja u zajednici (Popovic et al., 2020).

*  Email: violeta.orlovic@fbg.ac.rs
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Mada se viSestruko naglasava znacaj LLL za implementaciju svih SDGs, LC, cilj 4
("Obezbediti inkluzivno i ravnopravno kvalitetno obrazovanje i promovisati moguénosti za
celoZivotno ucenje za sve”) i cilj 11 (“Razvijati inkluzivne, bezbedne, otporne i odrzive gradove
i ljudska naselja”) najdirektnije doprinose lokalizaciji LLL i SD (UIL, 2017) i najuZe su povezani
sa razvojem LC.

Bliskost studijskog programa andragogije cilju 4 i studijskih programa za sva tri nivoa
akademskih studija u oblasti arhitekture cilju 11, saradnja na istrazivanju ucenja i odrzivog
razvoja na univerzitetu (Orlovi¢ Lovren et al, 2016; Orlovi¢ Lovren et al,, 2020) i iskustva u
primeni koncepta SD i LC u nastavi (Maruna, 2019; Milovanovi¢ Rodi¢ et al., 2020) opredelili
su autore ovog rada da dalje istrazuju mogucnosti interdisciplinarnog pristupa i integracije
modela LC u kurseve za studente druge godine osnovnih studija andragogije i arhitekture.

Metod. Polazedi od glavnog cilja: istrazivanje mogucnosti interdisciplinarnog pristupa
nastavi na studijskoj grupi Andragogija i Arhitektura integracijom modela Gradova koji uce,
odabran je postupak kvalitativne analize sadrzaja. Predmet analize ¢ine dva glavna dokumenta
UNESCO —-Vodi¢ za razvoj Gradova koji uce (UIL, 2015) i Gradovi koji u¢e i SDGs - Vodic za akciju
(UIL, 2017), kao i silabusi dva kursa — Obrazovanje odraslih za Zivotnu sredinu za studente
druge godine andragogije (http://www.fbg.ac.rs/andragogija/silabusi?lDK=4313) i Studio
urbanizam — OdrZive urbane zajednice za studente druge godine arhitekture (http://www.
arh.bg.ac.rs/wp-content/uploads/201415_programi/201415_dokumenti/1415_OASA/1415_
OASA_Knjiga_predmeta.pdf).

Polazedi od Sest,oslonaca” u modelu LC (UIL, 2015) kao kriterijuma, izdvajaju se — kao
jedinice analize - teme ugradene u silabus kurseva i skiciraju moguce teme za istrazivanje
studenata. Daljom komparativnom analizom izdvojenih tema, prepoznaju se moguce
zajednicke tacke od teorijskog i istrazivackog interesa za studente obe studijske grupe.

Rezultati. Proces izdvajanja tema iz silabusa oba odabrana kursa tekao je na osnovu
prethodno opisanog metodoloskog pristupa, kroz sledece korake: 1) individualna analiza
silabusa u cilju prepoznavanja relevantnih tema za primenu koncepta LC, obavljena od strane
svakog autora za kurs iz svoje oblasti; 2) navodenje izdvojenih tema-oblasti sadrzanih u
silabusima i njihova operacionalizacija - kroz predlaganje mogucih istrazivackih tema koje ce
studenti koristiti kao orijentir za nadogradnju; 3) povezivanje izlistanih tema sa osloncima LC;
4) prepoznavanje i mapiranje medusobnih veza — polazeci sa pozicija pojedinac¢nih disciplina
ka mogucem interdsiciplinarnom osmisljavanju susreta za obe grupe studenata, odnosno
tacaka njihove moguce saradnje na kreiranju tema zajednickog istraZivackog rada. Nakon
svakog koraka, istrazivac¢i su razmenjivali dileme, pre svega metodoloske i konceptualne
prirode, kako bi se postigao usaglasen pristup u izboru tema i povezivanju sa osloncima LC.
Posebno intenzivna razmena odvijala se nakon koraka 3 i tokom analize i kona¢nog izbora u
okviru koraka 4. Rezultati analize (koraci 1 -3) prikazani su na Slici 1.
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Na prvipogled, struktura opstih tema predstavljenih sa leve strane (Obrazovanje odraslih
za zivotnu sredinu - 00ZS) kao izbornog predmeta na studijskoj grupi za andragogiju i onih sa
desne - Studija za urbanizam (SU) Odrzive urbane zajednice - za studente arhitekture, nemaju
mnogo dodirnih ta¢aka. Dok su silabusom OOZS obuhvaceni klju¢ni koncepti, podru¢ja
i pristupi u obrazovanju za zivotnu sredinu, dotle SU obuhvata osnovne urbane aktivnosti
lokalne zajednice. Medutim, njihova operacionalizacija, kroz izlistavanje uzih istrazivackih
tema koje ce dalje razvijati studenti i njihovo povezivanje sa adekvatnim osloncem LC, pruza
znatno drugaciju sliku i otvara potencijal za interdisciplinarno povezivanje — kako u nastavi,

tako i u prakticnom radu i istraZivanju.

Medusobna razmena u okviru koraka 4 dovela je do niza mogu¢nosti, od kojih
izdvajamo sledece: bavedi se institucijama unutar obrazovnog sektora u odredenoj zajednidi,
u kontekstu Promocije inkluzivnog ucenja na svim nivoima (prvi oslonac LC), studenti i
nastavnici sa arhitekture mogu prirodno sresti sa studentima i nastavnicima sa andragogije,
u vise razlicitih formi. Pre svega je to kroz organizovanje zajednickog predavanja i diskusije na
temu klju¢nih koncepata (LLL, SD, LC, inkluzija), kao i kroz zajedni¢ko mapiranje postojecih
prednosti i nedostataka specificne lokalne zajednice, odnosno potreba za intervencijom —
kako u prostoru, tako i u zadovoljavanju postojecih potreba kroz programe celoZivotnog
ucenja.

Takode, uzimajuci kao primer predstavljene veze sa osloncem dva i tri, ka kojima
andragozi kre¢u iz perspektive razlicitih podru¢ja OOZS, a arhitekte iz razli¢itih gradskih funkcija
i servisa, zajednickim upoznavanjem specificne lokalne zajednice i izdvajanjem znacajnih zona
i urbanih sadrzaja, studentima andragogije bi bilo olaksano prepoznavanje lokalnih ekoloskih
problema i potreba za ucenjem u cilju njihovog resavanja, dok bi studentima arhitekture to
mozda obogatilo ideje za dalje unapredenje ovih Zivotnih prostora u skladu sa potrebama
zajednice.

Sa svoje strane, urbanisti bi mogli doprineti zaZivljavanju oslonaca 4 i 5, kreiranjem
moguceg karaktera prostora:,inovativni prostori” - koji nude nova saznanja i inspiridu na dalje
ucenje; integrativni prostori” - koji omogucavaju i podsti¢u drustvenu interakciju i istrazivacku
interdisciplinarnost; ,inspirativni prostori” - koji podstic¢u li¢ni razvoj i kreaciju; ,informativni
prostori” - koji omogucavaju plasiranje i razmenu informacija od znacaja za zajednicu. U tim
zajednickim okvirima, andragozi bi mogli da nadu Siroko polje za istrazivanje raznovrsnih
potreba i mogucnosti ucenja razli¢itih ciljnih grupa, pokretanje akcionih istrazivanja i
unapredenje funkcije ovih prostora u skladu sa specificnostima konkretne zajednice. Sve
zajedno, doprinelo bija¢anju oslonca 5 — unapredenju kvaliteta i izuzetnosti u ucenju, kako u
samoj zajednici tako i obrazovnim institucijama na odredenom podrucju.

Dok videstruke veze tema svakog od kurseva sa osloncima LC mogu odavati veoma
komplikovanu sliku koju nije lako obuhvatiti nastavom i istraZivanjem, dotle uzajamno
otkrivanje svih mogucih zajednickih tacaka koje se presecaju u jednom ili vise oslonaca LC,
¢ine potencijalnu inspiraciju i otkrivaju nove prostore za saradnju. One ¢ine okvir u kome
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studenti obe studijske grupe mogu da dalje istrazuju i pronalaze svoja istraZivacka intersovanja,
¢ine ih interdisciplinarnim i pretacu u projekte i akcije imajuci u vidu koncept LC i konkretnu
zajednicu.

Zakljucak. Bliskost studijskih programa andragogije i arhitekture ciljevima odrzivog
razvoja 4 i 11, kao i potencijal koncepta Gradovi koji u¢e (LC) za njihovu primenu, pokrenuli
su saradnju autora ovog rada na ranijim i ovom istrazivanju. Pored profesionalne orijentacije
ka odrzivom razvoju i celoZivotnom ucenju, zajednicka posvecenost kvalitetu nastave
na univerzitetu i povezanosti sa lokalnom zajednicom, doprinela je izboru modela LC kao
analitickog okvira, a njime definisanih ,oslonaca” kao kriterijuma za kvalitativnu analizu
sadrZaja. lzdvajanje tema iz dva silabusa odabranih kurseva studija andragogije i arhitekture,
oba za studente druge godine osnovnih studija, poprima, pored kvalitativne analize sadrzaja,
elemente tematske pa i komparativne analize - u smislu metodoloskog pristupa, kao i primese
transformativnog procesa - u smislu individualnog i zajednickog ucenja i refleksije.

Specifi¢nosti pojedinacnog disciplinarnog pristupa i poc¢etna tematska struktura koja
odrazava razlike, prerastaju, izdvajanjem mogucih tema koje ¢e sluZiti studentima za istrazivanja
— umogucnosti kreiranja novih veza, otvaranje ideja i prostora za saradnju izmedu studenata
i nastavnika. Dok se teme iz andragoske perspektive ticu prevashodno programa i potreba za
ucenjem u zivotnoj sredini, a teme iz arhitektonskog ugla naizgled pre svega urbanih prostora,
institucija i infrastrukture, koracima u analizi, razmeni i diskusiji stize se sve blize zajedni¢kom
cilju = unapredenju interdisciplinarnosti nastave u uzem, i kvaliteta Zivota kroz celoZivotno
ucenje ka odrZivoj lokalnoj zajednici u Sirem smislu. Dublji uvidi, dakle, govore o tome da su
arhitektonska, kao i andragoska profesionalna ishodista zapravo potrebe i potencijali lokalne
zajednice, u skladu sa kojima se kreiraju kako obrazovne, tako i prostorne intervencije.

Takvo zajednicko polaziste ¢ini mogudim i izazovnim ne samo dalja traganja na putu
od disciplinarnog ka interdisciplinarnom u istrazivanju i nastavi u okviru ovih kurseva, vec i
drugih andragoskih i arhitektonskih podrucja saradnje istrazivaca, nastavnika i studenata.

Klju¢ne reci: Gradovi koji uce, lokalni odrzivi razvoj, andragogija, arhitektura, univerzitetska nastava
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Kao mnogi aspekti Zivota, obrazovanje je naglo i znacajno promenjeno u krizi izazvanoj
pandemijom Kovid-19 zaraze tokom 2020. godine. Ovaj rad je inspirisan idejom da se istraZi
iskustvo studiranja tokom vanrednog stanja koje je Vlada Republike Srbije proglasila i koje
je uslovilo prelazak na onlajn nastavu. Promisljanje o adekvatnim metodama, tehnikama
i istrazivackom dizajnu, neminovno je uslovilo i promisljanje o kvalitativnom istrazivanju
kao modelu razumevanja sveta, narocito o aspektima Zivota u trenucima za koje nismo
pripremljeni, kakvi zapravo jesu momenti krize.

Istrazivanja u obrazovanju, ve¢ duze vreme kombinuju razlicite epistemoloske
pristupe i razli¢ite istrazivacke prakse. Razlog tome jeste razumevanje da se radi o multiplim
uticajima koji zahtevaju kompleksni pristup, koji odlikuje prevazilazenje tradicionalnih modela
istrazivanja. Postmoderna misao je u tom smislu doprinela obiljem novih metoda i tehnika,
metodoloskih resenja, preokretom u pogledu pristupa istrazivanju i proucavanju obrazovnih
fenomena. Uticaji postmodernizma se narocito ogledaju u produkovanju metaforickog
misljenja i pisanja, favorizovanju intuicije, zauzimanju visestrukih perspektiva, napustanju
linearne logicke zasnovanosti, promovisanju neodluc¢nosti i otvaranju novih mogucnosti
nasuprot davanju gotovih resenja (Grbich, 2004).

Jedna od izrazenih karakteristika, ona koja se ti¢e zauzimanja multiplih istraZivackih
pozicija, neminovno povlaci za sobom i prevazilazenje granica koje tradicionalno postavljaju
discipline i uslovljava njihovo preplitanje, sudaranje i kombinovanje. To se ne odnosi samo na
sadrZaje i teme, vec i na epistemoloske pristupe, istraZivacku metodologiju i izbor metoda za
prikupljanje,aliiobradu podataka.Tako se zapravo multidisciplinarnostjavljakaoneminovnostu
savremenom proucavanju obrazovanja. Zarazliku od interdisciplinarnog pristupa, kojise odnosi
naanaliziranje, sintetizovanje i harmonizaciju veza izmedu dve discipline u jednu koordinisanu
i koherentnu celinu (Choi & Pak, 2006, p. 359), multidisciplinarni pristup se oslanja na saznanja
iz razli¢itih disciplina, pri ¢emu se ostaje u granicama polja proucavanja tih disciplina. Na taj
nacin, multidisciplinarni pristup podrazumeva jukstapoziciju koja podseca na enciklopedijsko
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znanje i ima aditivnu komponentu, ,..ili, u najboliem slucaju, neku vrstu koordinacije, ali joj
nedostaje medusobna komunikacija i discipline ostaju odvojene” (Alvargonzélez, 2011, p. 319).
Taj aspekt prevazilazi koncept transdisciplinarnosti koji integrise prirodne i drustvene discipline
i na taj nacin prevazilazi njihove tradicionalno postavljene granice (Choi & Pak, 2006). Tako,
transdisciplinarnost daje holisticki okvir koji zahteva kreiranje zajednicke perspektive razlicitih
disciplina. To znaci razvijanje nove i drugacije istrazivacke strategije, koja kombinuje razlicite
metode i tehnike, kao i oslanjanje na razlicite teorijske diskurse, kako u zasnivanju istraZivanja
i njegovom dizajnu, tako i u analizi i interpretaciji podataka. U tom smislu, ovaj rad predstavlja
pocetna promisljanja o teorijskom okviru istrazivanja obrazovnog iskustva u onlajn okruzenju,
koji usled neocekivanih okolnosti i nepripremljenosti na njih, zahteva ad hoc prilagodavanje
i kao takav, predstavlja neistrazen prostor. Namera nam je da prikazemo moguce teorijske
koncepte koji se ticu konteksta ucenja i ukazemo na znacaj psihogeografije u privatnom
prostoru, koji delom postaje javni tokom vebinara u procesu formalnog obrazovanja.

Kada istrazujemo ucenje u digitalnom okruzenju neophodno je uzeti u razmatranje
¢injenice da biti onlajn predstavlja sasvim specifitno obrazovno iskustvo. Pre svega, to
podrazumeva koris¢enje infrastrukture koja nije svima dostupna, koja oblikuje nacin interakcije,
koja ugroZava privatnost i autonomiju procesa konstruisanja znanja. Digitalno ucenje
podrazumeva interakciju vise svetova i prostora. Pre krize, nastava se odvijala u slusaonicama
fakulteta. Premestanjem nastave u digitalno okruzenje prostor za ucenje se isprepletao sa
privatnim prostorom, granica izmedu aktivnosti svakodnevnog Zivota i nastave postaje sve
bleda. Sada ne samo da donosite u ucionicu, na primer, iskustvo majcinstva, vec se aktivnosti
odgajanja deteta odvijaju paralelno sa nastavom. Jednostavno sada je nemoguce zanemariti
iskustva, znanja i vestine koje teku zajedno sa obrazovnim procesom.

U ovom slucaju obrazovni proces je istrazivacki, ali i ucestvovanje u istraZivanju
podrazumeva situaciju u¢enja. Ove procese vidimo kao kretanje ka drustvenoj promeni koja
podrazumeva otkrivanje i razumevanje interakcije razlicitin realnosti (prostora) u procesu
ucenja i istraZzivanja. Gradedi svoj pedagoski pristup zasnovan na nadi, utopiji i kreativnosti u
visokom obrazovanju, Hamond (2017) se oslanja na filozofiju uma Gastona Baceralda (Gaston
Bacherald) i njegov koncept poetike prostora. Prema poetici prostora, unutrasnji svet snova
je univerzalan, misaono kolebljiv, karakteristika ljudske psihe. Drugim rec¢ima, unutrasnji
svet biva oblikovan sec¢anjima i iskustvima iz doma i kuca nase proslosti (p. 60). Dakle, u
procesu istrazivanja neophodno je osvrnuti se na reflektivna, intuitivna, skrivena znanja koja
dolaze iz razli¢itih okruzenja, svetova i izvora. Znacajno je da prilikom istraZivanja ucenja i
obrazovanja uvazimo postojanje li¢nih poetika prostora, koje izmedu ostalog, ukljucuju i zelje
i sanjarenja o nekim drugim boljim svetovima. Ovo se namece kao neophodno kako ne bi
doslo do ujednacavanja prostora tj. da kapitalisticka proizvodnja ne bi ujedinila prostor, ruseci
sve barijere izmedu drustva i njegovog okruzenja, a ta unifikacija predstavlja u isto vreme
ekstenzivan i intenzivan proces banalizacije (Debord, 2003, p. 90).
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Primena strategija détournement-a (obilaZzenja) i dérive-a (zanodenja), utemeljenje
u situacionistickom pokretu, mogu nam pomoci u razumevanju delova procesa ucenja koji
Cesto nisu dostupni istrazivacu, a igraju znacajnu ulogu kako za li¢nu, tako i za drustvenu
transformaciju. Situacionisti su koristili dérive (zanosenje) za emocionalno dezorijentisanje
u prostoru kako bi bili otvoreniji za nova iskustva (Debord, 1958), a pod détournement-om
(obilaZenje) su podrazumevali proces promene znacenja reci, slike i zvuka. Putem kreativne
transformacije grupa se oslobada datog poimanja okruzenja, te pretvarajuci utiske o prostoru
u tekstove i vizuelni materijal otvara moguc¢nost za transformaciju izvan pravila kapitalisticke
proizvodnje spektakla. U kontekstu onlajn u¢enja zanosenje i obilaZenje mogu biti sredstva za
bolje razumevanje procesa ucenja i prevazilazenje potpunog oblikovanja Zivota principima
konzumerizma. Ovi koncepti funkcionisu kao teorijski koncepti i kulturne prakse sa ciljem
podsticanja antagonistickih oblika mikropoliticke borbe (Hammond, 2018, p. 10).

Lutajuci kroz tude privatne prostore zarad mapiranja mesta za ucenje, uronjeni smo
u dérive, a zamenom mapa sa planovima obrazovnih institucija bivamo dezorijentisani
détournement-om, koji se nastavlja pravljenjem vizuelnog materijala sa tekstom. Tek ovaj krajnji
materijal, nastao u procesu kritickog promisljanja privatnog prostora kao mesta za ucenje,
moze postati javan, te predmet zajednicke naucne analize. Uvodeci emocionalno kriticki
odnos prema prostoru iz kog se uklju¢ujemo u nastavu, doprinosimo stvaranju jednog novog
hibridnog prostora, koje nije ni ne-mesto (Marc Augé), niti heterotopija (Michel Foucault),
vec je skup skucenih privatnih kadrova. Primenom strategija détournement-a i dérive-a na
privatan prostor, te problematizovanjem odvijanja obrazovnog procesa u intimnom prostoru,
otvaramo prostor za transdisciplinarnost u kvalitativnim istrazivanjima. Nikolesku (2002) u
“Transdisciplinarnom manifestu” tvrdi da realnost ne postoji samo na jednom nivou, te da
jedino transdisciplinarni pristup moze da se bavi dinamikom razli¢itih realnosti, koje se u
ovom pristupu kvalitativnih istraZzivanja odnose na interakciju javnog, privatnog i hibridnog
prostora, te racionalnog i emocionalnog pristupa konstruisanju buducih prostora slobode.

Ovde situacioni pristup okruzenju cini osnovu za kriticko preispitivanje ucenja u
digitalnom okruZenju sacinjenom od li¢nih prostora i narativa, ali i mogucnosti prosirivanja
istrazivackog polja primenom strategije obilazenja koja ima niz sli¢nosti sa nekoliko
kvalitativnih metoda i perspektiva, ukljucujuci estetske i umetnicke istraZivacke pristupe
bricolage, kolaza, kriticke medijske pismenosti i javhe pedagogije (Trier, 2019). Kvalitativna
istrazivanja odlikuje zasnovanost na interpretaciji (postavljaju pitanje ,zasto?” ili ,kako je do
necega doslo?”), holisticko razumevanje ljudskog delovanja, uvazavanje jezika, obuhvatanje
razlicitih perspektiva populacije koja se ispituje (doZivljaja sveta i iskustva pojedinaca i grupa),
obuhvat multiplih obrazaca ispitivane teme koje subjekti iskazuju, kao i osetljivost na kontekst
u kome se istrazivanje sprovodi. Sve ovo otvara mogucnost za transformisanje postojecih
teorija, te njihovu primenu kao istrazivackih strategija u traganju i pokusaju da razumemo
obrazovanje u kontekstu u kom do sada nije bilo toliko i na taj nacin prisutno.
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Klju¢ne reci: situacionizam, digitalno obrazovanje, prostor, kriza, transdisciplinarnost
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ISKUSTVA UCENIKA IV RAZREDA OSNOVNE SKOLE SA
DIGITALNIM | KLASICNIM TESTOVIMA ZNANJA

Ivana Stepanovic lli¢’
Filozofski fakultet, Univerzitet u Beogradu

Kristina Mojovi¢
Institut za psihologiju Filozofskog fakulteta Univerziteta u Beogradu

Marina Videnovi¢
Institut za psihologiju Filozofskog fakulteta Univerziteta u Beogradu

Uvod. Upotreba digitalnih materijala u obrazovanju i njihovo poredenje sa tradicionalnim
su predmet brojnih istraZivanja (Daniel & Woody, 2013; Van Horne et al,, 2016; Woody et al,,
2010). lvi¢ (2019) istice da jos nema dovoljno saznanja i prakti¢nih iskustava kako bismo doneli

pouzdan sud o vrednosti elektronskih materijala. To posebno vazi za njihovu primenu kod
najmladih uc¢enika jer su istraZivanja uglavnom ispitivala studente.

Problem. Ovo je eksplorativno istraZivanje koje se bavi iskustvima ucenika cetvrtog
razreda ste¢enim priresavanju digitalnih iklasi¢nih testova znanja iz srpskog jezika, matematike
i poznavanje prirode i drustva. Testove je reSavalo 212 ucenika IV razreda iz 5 beogradskih
osnovnih skola. Svako odeljenje bilo je podeljeno u 3 grupe: jedna grupa je resavala klasi¢an,
a druge dve elektronske testove znanja (na tabletu ili kompjuteru). Nacrt je bio balansiran po
predmetima.

Metod. Organizovane su 2 fokus grupe u 2 nasumi¢no odabrane skole. U njima je
ucestvovao svaki treci u¢enik izjednog nasumi¢no odabranog odeljenja. Nastojali smo da broj
ucenika u grupi bude dovoljno veliki kako bi adekvatno bili reprezentovani razliciti dozivljaji
i mislienja, te je ovim metodom izabrano 10 ucenika za prvu i 11 za drugu fokus grupu. Broj
grupa smatramo zadovoljavaju¢im posto se istice da je kroz 1-2 grupe moguce otkriti oko
80% relevantnih tema (Guest et al,, 2017).

i zasto (test na tabletu, racunaru ili papiru); Koje digitalne uredaje svakodnevno koriste; Koji tip
testa je najtezi i zasto; Koji tip zadataka ie posebno tezak i sa kojim tesko¢ama su se susretali;
U kojoj meri su koristili feedback (kao specificnost digitalnih tetstova); Koji bi tip testa izabrali
pripremajuci se za kontrolni zadatak.

Za analizu podataka odabrana je tematska analiza kao najprikladinija tehnika s obzirom
na eksplorativni tip studije (Popadi¢ i sar, 2018) i dobijanje odgovora na realisticko istrazivacko

*  Email: istepano@f.bg.ac.rs
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pitanje (Vilig, 2016). Audio snimci razgovora vodenih sa fokus grupama trajali su nesto manje
od jednog sata i transkribovani su u poptpunosti.

Rezultati. Posto su se iste teme javile u obe fokus grupe, sa izuzetkom jedne, rezultati
su predstavljeni objedinjeno. Identifikovane su sledece teme najsireg ranga: I) Na cemu je
bilo najzanimljivije raditi (papir, tablet, kompjuter), Il) Na ¢emu je bilo najteZe resavati testove,
IIl) Teskoce vezane za prirodu zadataka matematike, IV) Feedback kao specificnost digitalnih
testova, V) Izbor nacina pripreme za kontrolni zadatak (papir, tablet, kompjuter), VI) Upotreba
pametnih telefona za proveru znanja i VII) Brzina resavanja zadataka u zavisnosti od vrste testa
(samo jedna grupa). U okviru njih izdvojene su relevantne podteme predstavljene u tabeli.

Tabela 1. Prikaz glavnih tema i podtema

1) Na ¢emu je najzanimljivije raditi

A, TABLET B.  KOMPJUTER C.  PAPIR
1. Blisko iskustvu 1. Blisko iskustvu 1. Lakse racunanje
- Navika koris¢enja - Navika koris¢enja
- Slican telefonu - koristi tastaturu i misa
2. Jednostavna upotreba/ 2. Jednostavna upotreba/ 2. Feedback otezava
navigacija navigacija razmidljanje/ucenje
- Samo dodir - Prava tastatura - Nema moguc¢nosti
- Ne koristi mis - Preciznost i lako kretanje pogadanja na papairu
- Ne koristi tastaturu po ekranu - Ne moze odmah saznati
- Mane tableta (tesko da ne zante
drZanje, znojenje ruku,
bagovanje)
3. Postoji feedback 3. Elektronski uredaji zrace

Nema pisanja
- Sporo pisanje
- Brzokucanje
Il) Na éemu je najteze reSavati testove

A. TABLET B. KOMPJUTER C PAPIR
1. Teskoce pri koriscenju/ 1. Neiskustvo 1. Pisanje
navigaciji - Ne koristi mi$ - nevoli pisanje
- Tesko biti precizan - Ne koristi tastaturu - pisanje oduzima vreme
- Baguje - sporije piSe nego sto
kuca
2. Nesnalazenje 2. TeSkoce pri koris¢enju/ 2. Odsustvo feedback-a trazi
- nezna koji je naredni navigaciji ulaganje vise napora u
korak - Probremisa reSavanje
- nezna kako da koriguje skrolovanjem
gresku - Problemisa

prevlacenjem
1ll) TeSkoce vezane za prirodu zadataka matematike
- potpisivanje pri sabiiranu velikh brojeva
- potpisivanje pri oduzimanju velikih brojeva
- potpisivanje pri deljenju velikih brojeva
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IV) Feedback kao spcifi¢nost digitalnih testova

1. Pozitivne strane feedback-a

- neposredno proveravanje resenja

- korigovanje gresaka

- metakognitivni uvid

- ucenje iz gresaka
2. Negativne strane feedback-a

- nije fer dobiti mogu¢énost korigovanja greske ako se proverava znanje

- nisu navikli da dobiju feedback

- feedback onemaogucava istinskog ucenja jer se dobija samo informacija o gresci i nista vise

od toga

V) Izbor nacina pripreme za kontrolni zadatak
- Bira se nacin koji se poklapa sa na¢inom provere znanja

VI) Upotreba pametnih telefona za proveru znanja

1. Iskustvo
- lako snalazenje i brzo kucanje
- male dimenzije
2. Negativne strane
- maliekran
- koris¢enje mobilnih telefona ne razvija intelekt vec negativno deluje na njega
VII) Brznina resavanja zadataka u zavisnosti od vrste testa

A. TABLET B.  KOMPJUTER C.  PAPIR
1. Sporo pisanje 1. Sporo pisanje 1. Predmet koji dobro zna
- brze se kuca na tabletu - brzesekucana razlog odabira
nego $to se pise kompjuteru nego $to se - efikasnost zbog dobrog
pise poznavanja gradiva
2. Jednostavna upoteba/ 2. Jednostavna upotreba/
navigacija navigacija

- bagovanje tableta, na
kompjuteru toga nema

zato sto imaju prethodno iskustvo sa njima i lako se snalaze. Oni koji biraju tablet ¢esto ne
umeju da korsite mis i tastaturu (“Meni je lakse na tabletu jer mi je lakse da kliknem na tabletu
nego da pomeram mis”), dok ispitanici koji koriste kompjuter imaju primedbe na tablet ("“Meni
se svideo vise racunar zato sto ne moram da drZim u ruci tablet i isto ne mogu bas precizno rukama
da pritiskam"). Ucenici koji preferiraju klasi¢ne kontrolne zadatake kazu da na papiru lakse
racunaju, pogotovo kada je re¢ o matematickim zadacima koji zahetavju potpisivanje. Neke
ucenike feedback na elektronskim uredajima opterecuje i ometa ih (‘I meni se svideo papir
zato $to mi je nekako lakse sama da radim nego kad imam odgovore, jer onda mogu da lupim”).
Ucenici kojima je tesko da rade na tabletu bore se sa navigacijom (“Ja sam radila srpski, bilo mi
Jje tesko da spojim linijom, prvo sa drugim, ispalo mi je prvo sa tre¢im”), navode da Cesto “baguje”
ili da nisu u stanju da otkriju kako treba reavati zadatk ili ispraviti gresku. Oni kojima najteze
da rade na papiru imaju problem s pisanjem (“Meni je bilo najteze na papiru zato sto ne volim da
pisem, a jednostavno bilo mije lakse da kucam na kompjuteru ili tabletu”) i ne vole $to ne dobijaju
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feedback te moraju da ulazu napor u resavanje ("Najteze mi je bilo da radim na papiru jer sam
morao najvise da razmisljam”). U¢enici navode prednosti feedback-a, povezane sa njegovom
brzinom i metakognitivnim znacajem, koje pominju i nau¢nie publikacije (Burns, 2011; Ivi¢,
2019). Negativan stav prema feedback-u rezultat je neiskustva ucenika sa dobijanjem povratne
informacije i verovanja da se na taj nacin znanje ne proverava adekvatno, niti da se tako
moze nesto nauciti ("Meni je malo glupo, jeste lakse, ali je glupo zato Sto moZe$ samo ponovo da
prveravas dok ne dobijes tacno i to onda nista nisi naucio”). Ve¢ina ucenika ima mobilni telefon
i veruje da bi se dobro snasla pri proveri znanja pomocu njih jer su navikli na njih. Takode,
vecina tvrdi da brze radi na elektornskim uredajima zato $to koristi tablet ili kompjuter i pisanje
smatra sporijim (“Ja mislim da sam ja najbrZe uradio na tabletu, a da nisam cak ni uradio sve
zadatke na papiru. . .ali zbog papira i Sto ja sporije piSem nego Sto kucam”).

Istrazivanje je dalo obilje materijala koji doprinosi razumevanju nacina resavanja
elektrosnkih testova znanja i teskoca sa kojima se najmladi ucenici suocavaju. Nalazi ukazuju
na potrebu interdisciplinarnog pristupa kreiranju i ispitivanju upotrebe digitalnih materijala
koje bi ukljucilo svakodnevne prakse i eskpertizu ucitelja, stru¢njaka iz oblasti obrazovanja i
IT sektora.

Klju¢ne reci: digitalni i klasicni testovi znanja, ucenici, fokus grupe
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KAKO UCENICI SREDNJIH SKOLA U SRBIJI DOZIVLJAVAIU
UCENJE NA DALJINU®

Nena A. Vasojevi¢”, Snezana Kirin, lvana Vuceti¢
Inovacioni centar Masinskog fakulteta u Beogradu, Univerzitet u Beogradu

Uvod. Ucenje na daljinu podrazumeva svaki kurikulum koji je predstavljen ucenicima/
studentima bez neposrednog kontakta sa predavacem, usled prostorne i/ili vremenske
distance (Sagheb-Tehrani, 2009:3). Na svom osnovnom nivou, u¢enje na daljinu se odvija kada
su predavac (nastavnik, profesor) i ucenici fizicki odvojeni velikim rastojanjem i kada se za
premoscavanje ovog jaza koristi digitalna tehnologija sa ciljem da se simulira komunikacija
licem u lice (Risti¢ & Mandi¢, 2018). Nakon 19. veka modernizacija obrazovanja je zapocela
ubrzano da se Siri $to se moZe povezati sa promenama koje su se desavale u drustvu
(Maksimovi¢ & Osmanovi¢, 2018: 92). Razvojem tehnologija medija i komunikacija menjala
se i koncepcija ucenja na daljinu, koja u savremenim okvirima podrazumeva ucenje uz
koris¢enje racunara i pametnih uredaja, Interneta i raznovrsnih digitalnih platformi i kanala koji
omogucdavaju razmenu nastavnih sadrzaja i interaktivnu komunikaciju izmedu predavaca i
ucenika i u¢enika medusobno, kreiranjem on-line zajednice za ucenje (Sun & Chen, 2016:158).
Pregled relevantne literature ukazuje da su razvoj i veca primena modela u¢enja na daljinu
doneli i vedi broj termina koji definidu ovaj model u¢enja, pa se u literaturi nailazi na termine
kao $to su: on-line nastava, ucenje na daljinu, daljinsko obrazovanje itd. I pored ekspanzije
tehnologije, menjanja drustva i politika obrazovanja ¢esto moZzemo ¢uti nedoumice po
pitanju primene modela u¢enja na daljinu, kako od strane profesora, tako i od strane u¢enika/
studenata. Savremena istrazivanja koja uporeduju ucenje na daljinu i tradicionalno Skolovanje
pokazuju da nastava i u¢enje na daljinu mogu biti jednako uspesni kao tradicionalna nastava
ukoliko se koriste odgovarajuci nastavni metodi i tehnologije, ukoliko postoji interakcija
izmedu ucenika i ukoliko postoji blagovremena povratna veza izmedu nastavnika i ucenika
(Risti¢ & Mandi¢ 2018, prema Moore & Thompson, 1990; Verduin & Clark, 1991).

Implementacija novih modela u¢enja i primena novih tehnologija u nastavi dovodi
do unapredenja sistema obrazovanja, ali utice i na promene nastavnih sadrzaja. Zbog toga
je vazno da obrazovne ustanove prihvate inovacije u organizaciji i metodama nastave
kako bi pratile potrebe drustva i ostale konkurentne (Kirin i sar, 2019). Rezultati studije
slu¢aja ucenja na daljinu sprovedene na jednom americkom univerzitetu pokazali su da
je, sa aspekta studenata, najveca prednost ucenja na daljinu fleksibilnost, dok su najveci
nedostaci nemogucnost dobijanja konstruktivnog odgovora u vezi sa kompleksnim temama
i nedostatak licnog kontakta (Sagheb-Tehrani, 2009: 6). U¢enje na daljinu je koncept koji je

*  Ovaj rad nastao je kao rezultat finansira Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije.
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posebno vaZzno razmotriti, kako bi obrazovne institucije bile pripremljene za rad u vanrednim
okolnostima i kako bi se izbegli prekidi u nastavi i osigurao kontinualan tok bez gubitaka u
vremenu i kvalitetu nastave i u¢enja. Cilj ovoga rada je da se sagledaju (do sada neistrazena
tema) nedostaci ucenja na daljinu kod ucenika srednjih Skola u Srbiji tokom primene nove
koncepcije rada u periodu vanredne situacije.

Metod. U ovom radu predstavljen je deo rezultata obimnog istrazivanja koje je
sprovedeno na teritoriji Republike Srbije tokom aprila 2020. godine, u periodu vanredne
situacije izazvane pandemijom virusa COVID-19. Uzorak istraZivanja je prigodan i obezbeden
je licnim kontaktima autorki. U istrazivanju je u¢estvovalo 339 ucenika srednjih skola iz Srbije,

od ¢ega je 123 ucenika stru¢nih Skola i 216 ucenika gimnazija.

Podaci su prikupljeni uz pomoc on-line upitnika. Upitnik sadrZi pitanja koja se odnose
na socio-ekonomske podatke (5 pitanja); ispitivana iskustava i procene uc¢enika o nacinima
primene novih modela u praksi (26 pitanja u obliku petostepene Likertove skale) i tri pitanja
otvorenog tipa koja su imala za cilj da se dobije uvid u prednosti i nedostatke primene novih
nastavnih modela u praksi. Za potrebe ovog rada analizirani su odgovori na pitanje koje se
odnosi na glavne nedostatke ucenja na daljinu. Formulacije pitanja bile su uopstene da bi se
ucesnicima istrazivanja omogucila veca sloboda u koris¢enju sopstvenog sistema konstrukata
za opisivanje fenomena ucenja na daljinu.

Rezultati. Za obradu materijala odabrana je induktivna tematska analiza (Braun &
Clarke, 2006; Kuckartz, 2014). Autorke su se detaljno upoznale sa transkripcijama fokusa, da bi
potom postigle konsenzus oko toga da jedinica analize bude iskaz, tj. smisaona celina koja je
veca od sintagme, ali manja od recenice ili jednaka njoj. Pocetak analize obuhvatao je inicijalno
kodiranje iskaza ucenika, gde su prepoznate teme u odgovorima ispitanika (odgovorima se
dodeljuju kodovi koji odgovaraju prepoznatim temama). Sledeci korak je zahtevao grupisanje
kodova u semanticki bliske celine na osnovu kojih su imenovane teme. Prilikom analize
dobijenih podataka izvrseno je sredivanje kodnog sistema. Glavne teme su imenovane tako da
reflektuju sadrzaj odgovora koji su njima kodirani. Nakon odredivanja glavnih tema na osnovu
odgovora ucenika definisani su glavni nedostaci online u¢enja koje su u¢enici prepoznali. Kroz
sve korake prosla su dva istrazivaca. Podaci su predstavljeni u Tabeli 1.
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Tabela 1. Teme proizasle iz slobodnih odgovora u¢enika (nedostaci online uenja iz perspektive
ucenika srednjih Skola)

Klju¢ne teme-
naziv kategorije

Primeri kodova

Tipi¢ni primeri

Losa komunikacija
sa profesorima sa
tehnickog aspekta

Profesori nemaju
dovoljno vestine u
koris¢enju IKT

Tehnicki problemi

,Profesori su nedovoljno upuceni u tehnologiju i vise od pola
njih ne zna ni power point da otvori”

“To sto se profesori ne snalaze sa modernom tehnologijom
najbolje”

“Nespremnost profesora, tehnicki problemi’.

“Nedovolina obucenost profesora za korisc¢enje platformi za
ucenje’

Obim gradiva

Profesori nam $alju
vise materijala za
domaci

Profesori nam $alju
mnogo materijala

, Profesori se nekada malo ,opuste” pa nam posalju vise
domaceg nego $to bi trebalo’

‘Mnogo domacih zadataka i prevelika zahtevanja’
“Nastavnici salju ceo dan materijal i naporno mi je da ¢itam
to”

“Profesori koji daju obimnije nego Sto inace stizemo u Skoli
da obradimo”.

Drustveni kontakti

Nedostaju mi kontakt

sa drugovima

Nedostaje mi kontakt

sa profesorima

,Nedostaju mi prijatelji iz $kole, nedostaje miiskustvo srednje
skole koje je nezamenjivo, i lakse pratim nastavu kada
slusam u Skoli"!

“Ne vidamo se sa prijateljima,”

,Socijalni momenat, kontakt sa profesorima i ucenicima,
dvoriste, fizicko”

Objektivnosti u
evaluaciji rezultata
ucenika

Prepisujemo domacdi

Manje u¢imo

, Nista se uglavnom ne nauci, samo Saljemo domace koje
uglavnom prepisemo jedni od drugih, sve je zbunjujuce”
,Manje se uci, sve moZe da se prepise, svi su na isti nacin
ocenjivani bez obzira da li su se trudili za to ili su samo
prepisali’”

Nedostatak
tradicionalnog
modela uc¢enja

Ne razumem lekciju
kao u skoli

,Ucenici uz ovakav nacin rada ne mogu da savladaju
gradivo onoliko dobro koliko bi to bilo u Skoli, samo
napisana lekcija nije isto Sto i objasnjena’

“Nejasne lekcije koje se ne mogu objasniti putem slike ili
klipa, u ucionici je sve lakse”

“Nedostatak predavanja, odnosno Zive recj’

“Ne mogu da razumem lekciju kao kad profesor predaje u
Skoli”

,Smatram da se na ovaj nacin postizu slabiji rezultati, i da
se manje stvari zapamti nego kad sam na ¢asu.Na casu
bismo mogli da postavimo pitanje odmabh, a i lakse je biti
koncentrisan kada se predavanje desava uzivo’

Diskusija i zaklju¢ak. Na osnovu ovog istraZivanja mapirano je pet problema koje ucenici

srednjih skola u Srbiji doZivljavaju kao nedostatak online u¢enja u odnosu na tradicionalni

model ucenja. Najces¢e se u odgovorima ucenika belezi videnje nedostataka koji su vezani
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za samu koncepciju uc¢enja na daljinu — nedostatak licnog kontakta i interakcije izmedu
nastavnika i ucenika i u¢enika: Sem toga se uocava neregulisana tehnicka sredina za koju
profesori nisu u potpunosti spremni, sto dovodi do lose komunikacije, niske motivacije
ucenika i njihove nezainteresovanosti. Samo gradivo se ne usvaja u meri u kojoj se usvaja kada
se izlaze na tradicionalan nacin. Dobijeni rezultati ukazuju da je pre svega potrebno unaprediti
tehnicke vestine nastavnika kako bi se obezbedila interakcija nastavnika i ucenika. Nastava
podrazumeva dvosmernu interakciju (nastavnik-uc¢enik-nastavnik), a ne samo jedan tok. Na taj
nacin ucenici bi dobijali vise povratnih informacija od svojih profesora, a ujedno bi se postigao
i bolji kvalitet nastave. Otklanjanjem ovih nedostataka stvorio bi se bolji uslov za uspesniju
realizaciju nastave na daljinu.

Nova koncepcija nastave izaziva mnoge promene u teoriji i praksi. Potrebno je stalno
unapredjivati, otklanjanjem uocenih nedostataka, jer obrazovanje je klju¢ razvoja drustva i
poboljsanja Zivotnog standarda. Ove rezultate treba posmatrati kao polaznu osnovu za dalja
istrazivanja i treba imati u vidu da su predstavljeni rezultati dobijeni u prvoj fazi realizovanja
online modela uc¢enja. Dalja istrazivanja treba da ispitaju mapirane nedostatke, kako bi se
dodatno unapredio ovaj model u¢enja.

Klju¢ne reci: ucenje na daljinu, ucenici, srednja Skola, nedostaci
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ANALIZA VIZUELNIH PRIKAZA U UDZBENICIMA 1Z
PROSLOSTI: PRIMER 1Z OBLASTI ISTORIJE PEDAGOGLIJE

Purda Maksimovic¢’
Filozofski fakultet, Univerzitet u Beogradu

Milica Sekulovi¢
Institut za pedagogiju i andragogiju Filozofskog fakulteta Univerziteta u Beogradu

Cilj ovog rada je da kroz primer analize vizuelnih prikaza u udzbenicima istorije koji pripadaju
kontekstu meduratne Jugoslavije, ukazemo na vaznost znanja koja nastaju na preseku
razlicitih disciplina, istorije i pedagogije. U radu ¢emo ukratko razmotriti problem analize kroz
discipline i kontekste kao i na nivou sukoba izmedu javne i primenjene istorije (eng. public and
applied history). Pored toga, predstavljamo kombinaciju istraZivackog pristupa Kire Mahamud
(Kira Mahamud, 2014) i Janka i Nekta (Janko & Knecht, 2013) koji nude istrazivatu mogu¢nost
prelaska uskih disciplinarnih granica prilikom analize vizuelnih prikaza u udzbenicima iz
proslosti. U zakljucku ukratko predstavljamo primer istorijsko-pedagoske analize vizuelnih
prikaza u udzbeniku istorije u meduratnoj Jugoslaviji. Re¢ je o primeru analize rada Ivana
Mestrovica na korici udzbenika za istoriju Jugoslovena iz 1939. godine. Hronoski period koji
smo uzeli za svoje istrazivanje karakterise etablirana ideologija integralnog Jugoslovenstva,
sto predstavlja kriterijum za izbor udzbenika koje smo analizirali.

Transdiciplinarni karakter istorije pedagogije, koja nastaje na preseku nauc¢nih znanja iz
oblasti pedagoske i istorijske nauke prva je istrazivacka putanja od koje u radu polazimo. Kako
bismo razumeli znacaj nauc¢nih znanja koja nastaju u istrazivackom susretu istorije i pedagogije
neophodno je rasvetliti njihov primenjen karakter ali i priznati istori¢nost znanja koja nastaju
na tom preseku. Sa jedne strane, istoriju pedagogije, kao pedagosku disciplinu, mozemo
posmatrati u njenom primenjenom obliku. Na taj nac¢in nam omogucava da uspostavimo
kontinuitet u razumevanju sloZenih istorijskih procesa koji oblikuju karakter savremenih
pedagoskih znanjai pruza okvir za razumevanje savremenih pedagoskih problema. Apologete
primenjene istorije pozivaju istori¢are da se okrenu sadasnjosti i aktuelnim problemima, te
nastupaju sa aktivistickih pozicija. Takav pristup omogucava istori¢arima, pa i istori¢arima
pedagogije, interdisciplinarno proucavanje istorijskih fenomena te omogucavanje drustvene
odgovornosti. Sa druge strane, istorija pedagogije ima za cilj da podstakne razumevanje
fenomena koji su situirani u odredenom istorijskom trenutku.

Istorijska analiza sadrzaja u pedagogiji omogucuje istraZivacu susret sa brojnim
empirijskim podacima, naj¢esce prisutnim u primarnim istorijskim izvorima, za ¢iju obradu

*  Email: petrovicdjurdja7@gmail.com
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je potrebna saradnja razlicitih istrazivackih strategija koje ukljuc¢uju kombinaciju razlicitih
metoda i tehnika istrazivanja. Takode, kada je u pitanju istorijska analiza udzbenika, savremeni
pristupi proucavanju udzbenika upucuju istrazivaca na razmatranje razli¢itih konteksta ili
diskurzivne mreZe u okviru koje nastaje udzbenic¢ko znanje. Na primeru istorijsko-pedagoske
analize udzbenika rec je o prevazilazenju insistiranja na iskljucivoj analizi sadrzaja udzbenika
i korespodenciji verbalnog i vizuelnog koda “unutar korica udzbenika’, te prelasku na
razumevanje udzbenika kao materijalizovanom dominantnom drustvenom diskursu.

Metodoloski pristup istorijskom proucavanju udZbenika zasnovan samo na sadrzaju
jeste jednodimenzionalan i vodika ograni¢enoj perspektivi u razumevanju znacenja udzbenika
(Heinze, 2010; prema Ili¢ Rajkovic¢ i Senic Ruzi¢, 2016). Metodologija Kire Mahamud (Mahamud,
2014) prilazi istorijskom proucavanju udZbenika sa stanovista kritickog i hermeneutickog
pristupa. Mahmudova nudi pristup udzbeniku “prema spolja” i “prema unutra” Pristup
udzbeniku ,prema spolja” sugerise na potrebu proucavanja raznolikosti konteksta Skolskog
udzbenika. Mahamud isti¢e da pitanje konteksta udZbenika referira na podatke o produkciji,
transmisiji i recepciji udzbenika (Mahamud, 2014). UdZbenik se posmatra i pristupom ,prema
unutra“ koga Mahamud zasniva na dve teze: udzbenik je makro-tekst koji se sastoji od mikro-
tekstova od kojih svaki treba da bude predmet analize i tekst udzbenika jeste instrument
socijalne i pedagoske verbalne interakcije i instrument autorove verbalne akcije.

U kvalitativnoj obradi, najfrekventniji vizuelni materijal posmatrali smo u skladu sa
strukturalistickim razumevanjem dela kao teksta koji proizvodi i prenosi znacenja. Mahamud
istice da vizuelne prikaze, izmedu ostalih elemenata udzbenika, treba shvatiti kao tekstualne
jedinice sa sopstvenim identitetom kroz koje se mogu istraZivati jezik, diskurs, narativ
(Mahamud, 2014; prema lli¢ Rajkovi¢ i Senic¢ Ruzi¢, 2016).

Metoda koju smo koristili u istraZivanju je metoda analize diskursa. Instrumenti koje
smo koristili u istrazivanju su evidencione liste, koje smo preuzeli od Janka i Nekta (Janko
& Knecht, 2013) i nadogradili za potrebe naseq istrazivanja. Janko i Nekt (Janko & Knecht,
2013) su razvili istrazivacki instrument — sistem kategorija — za sortiranje pojedinacnih tipova
vizuelnih prikaza u udzbenicima, kao i za procenu njihovih instruktivnih kvaliteta. Njihov
instrument omogucava pracenje kvaliteta s obzirom na njihovu apstraktnost, prikladnost
natpisa ispod ikonickih sredstava izraZzavanja i povezanosti ilustrativnog materijala i teksta.
Kada govorimo o apstraktnosti ikonickih sredstava razlikujemo realisticne vizuelne prikaze na
kojima su objekti i fenomeni prikazani onako kako izgledaju u stvarnosti; delimicno realisti¢ne
vizuelne prikaze, za koje mozemo reci da su karakteristicne odlike stvari i pojava prikazane,
dok su one manje karakteristicne izostavljene; apstraktni vizuelni prikazi predstavljaju objekte
i fenomene na konvencionalan nacin, pomocu specificnih grafickin znakova ili sistema
znakova. Kada je re¢ o natpisu ispod vizuelnih prikaza razlikujemo kategorije: nepostojeci,
identifikujuci, parafrazirajuci, prosiren, aktiviraju¢i i kombinovani natpis. Poseban akcenat
stavljamo na povezanost vizuelnih prikaza i teksta gde razlikujemo nejasnu povezanost teksta,
jasnu povezanost teksta i elaboriranje odnosno dopunu teksta. Poseban naglasak stavljamo
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na kvalitet vizuelnog predstavljanja s aspekta njihove upotrebe u udZbenicima za nastavu
istorije. Upravo to oslikava primer koji navodimo u tekstu koji sledi.

Primer analize vizuelnih prikaza u udzZbeniku istorije u periodu idelogije
integralnog jugoslovenstva (1929-1941). Jedan od nacina uobli¢avanja jugoslovenske
nacionalne ideje u meduratnoj Jugoslaviji bio je upravo podizanje javnih spomenika i
arhitektonskihzdanja.Utovremejugoslovenskivajarhrvatskog poreklalvan Mestrovic¢ ubedljivo
je nosio titulu nacionalnog umetnika. Njegov monumentalni projekat,Vidovdanskog hrama’,
¢ije su skulpture prvi put izloZzene u Bec¢u 1910. godine, flagrantan je primer funkcionisanja
dispozitiva. U udzbeniku za tredi razred autora M. Matovica iz 1939. godine na naslovnoj
strani ucenicima je prikazana vizuelna predstava skulpture Kraljevica Marka koja pripada
Mestrovicevom projektu . Znacenje tog prikaza i njegova vaspitna poruka su dvostruki. Ta
skulptura bila je konstruisana kao ¢vrsta opna za sve one mehanizme koji su pokretali diskurse
jugoslovenstva, a koji su bili nalik kakvom mitskom narativu (Ignjatovi¢, 2007). U skladu sa
proklamovanom ideologijom integralnog jugoslovenstva projekat ,Vidovdanskog hrama” i
prikaz Kraljevica Marka sintetizuju nacionalne partikularnostii salju u¢enicima dvojaku poruku.
Prva se sastoji u ujedinjenju Hrvata i Srba u borbi protiv Turaka kroz Krbavsku i Kosovsku bitku
koju je hram vizualizovao. Sa druge strane, ponovo glava Kraljevi¢a Marka, prikazana na korici
analiziranog udzbenika, vraca nas na raspravu o antropoloskim karakteristikama Jugoslovena.
Semantiku tog prikaza Ignjatovi¢ u delu,Jugoslovenstvo u arhitekturi” objasnjava na slededi
nacin:

,Njegov Marko je gol. Gol i bez oruZja kao narod kojemu je simbolom...oduzevsi mu sve
historijske atribute (oruzje, odijelo) on je od historijskog junaka nacinio izvanhistorijskog heroja.
Uklanjanje nepozelinih identitetskih ,plemenskih” oznaka, u skladu sa temeljinom pretpostavkom
Jjugoslovenskog nacionalizma, znacilo je ,otkrivanje” onih osobina nacije koje postoje izvan istorije
ivremena: isticanje gole snage, divovske i titanske. Na taj nacin, jugoslovenski identitet konstruisan
Jje kao izvanistorijski” (Ignjatovi¢, 2007: 50).

Time lik Kraljevi¢a Marka sa korica udzbenika ponovo aktualizuje primordijalni diskurs
jugoslovenstva, u lekcijama ranije uobli¢en u opisima starih Slovena, i potvrdu fukoovske teze
o temporalnosti struktura koje odreduju znanje.

Svaki segment udzbenika (tekst, jezik, vizuelni prikaz, narativ..) treba da posmatramo
sa sopstvenim identitetom i na takav nacin da mu pristupamo. Pokusali smo da ukazemo na
vaznost znanja koja nastaju na preseku disciplina istorije i pedagogije. Pored toga, navedeni
primer predstavlja pokusaj da ukazemo na vaznost analize vizuelnih prikaza u udzbenicima,
a ne samo na analizu teksta. Ukoliko imamo na umu da veliki deo u udzbenicima zauzimaju
razli¢iti ilustrativni materijali, smatramo da je njegova analiza itekako znacajna jer nam prenosi

neke poruke koje nisu vidljive i jasno uocljive kroz sam tekst.

Klju¢ne reci: istorija pedagogije, vizuelni prikazi, analiza udzbenika, kvalitativna istrazivanja
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O VREDNOVANJU KVALITATIVNIH ISTRAZIVANJA NA
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Naucna politika u Republici Srbiji strateski ostavlja drustveno-humanistickim naukama (DHN)
mogucnost da, osim osnovnih istrazivanja koja za cilj imaju da uvecaju opsti fond nau¢nog
znanja, svoju vrednost za drustvo dokazu obezbedivanjem verifikovanih™ podataka i na njima
zasnovanih analiza od znacaja za kreiranje javnih politika, privredu, drustvo i/ili oCuvanje
kulturnog nasleda (Vlada Srbije, 2020), formalno u skladu s opstom evropskom tendencijom
. Jedno takvo primenjeno
istrazivanje sproveli smo u okviru interdisciplinarnog projekta Equitable Policies and Services

njihovog ukljucivanja, u skladu sa pristupom ,Nauka za drustvo

for Rare Disease Patients, UdruZenja pravnika za medicinsko pravo (SUPRAM) u saradnji sa
Centrom za pravna istrazivanja Instituta drustvenih nauka (IDN), koji je podrzala Delegacija

Evropske unije u Srbiji
aspekte problema sa kojima se suocavaju oboleli od retkih bolesti i ¢lanovi njihovih porodica,

. Cilj tog projekta bio je da prikupi, analizira i razume strukturne

kako bi se stvorila empirijski utemeljena osnova za javno zagovaranje promene javnih politika
u ovoj oblasti drustvenog zivota (Sjenici¢ & Milenkovi¢, 2016; Sjenici¢ & Milenkovi¢, 2015).
Organizacija, sprovodenje, rezultati i implikacije istrazivanja pokazuju manjkavosti u nacinu
na koji se drustveni uticaj DHN definise u samoj strategiji nauc¢no-istrazivackog razvoja.
Istrazivanje retkih bolesti, poznatih po slozenosti i nepodloznosti redukcije na kvantitativno
utemeljene uzorke (Jari¢, 2017; Pearce et al,, 2015; NORBS, 2014; Krajnovi¢, 2012; EURORDIS,
2009), odlican je primer zasto nauc¢na politika treba da revidira same koncepte ,podatka” i
,analize’, preuzete iz prirodnonau¢nog pogleda na drustveno-humanisticke nauke, ali i
samu ideju ,istrazivanja” na kojem se mogu zasnivati javne politike (Milenkovi¢, 2020). Ovo
utoliko pre, $to se u nasoj akademskoj javnosti vodi visedecenijski spor o kriterijumima

*  Email: dorajaric@gmail.com

**Videti viSe o tome na: http:/socijalnoukljucivanje.gov.rs/rs/o-nama/teme/zasto-je-vazno-kreiranje-javnih-
politika-zasnovanih-na-podacima/

***Videti vise o tome na: https://ec.europa.eu/programmes/horizon2020/en/h2020-section/science-and-society

****\fideti visSe o tome na: http//www.supram.org.rs/projects/equitable-policies-and-services-for-rare-disease-
patients/?lang=en
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vrednovanja istrazivanja, istraZivaca i institucija u polju drustveno-humanistickih nauka
(Milenkovi¢ & Kovacevi¢, 2014), u kojem autori iz ovog polja iznose argumente koji imaju i
svoje metodolosko utemeljenje (Ciri¢ & Breneselovi¢, 2017). Medu njima su ovde posebno
relevantni oni koji ukazuju na to da, poput retkih bolesti, i kvalitativna istraZivanja imaju status
,sirocica”. U izlaganju se razmtaraju razlozi za takav njihov status i daju pouke za kolektivnu
akciju profesionalne zajednice kvalitativnih istrazivaca u javnoj promociji i etabliranju ove vrste
istrazivanja kao jednakovrednih, ili pak jedino smislenih u kontekstu prouc¢avanja fenomena
nepodloznih tipovima formalizacije preuzetih iz drugih nau¢nih polja (Ochsner et al,, 2017).

Medu metodoloski relevantnim aspektima ovog istrazivanja kao posebno interesantan
se izdvojio problem reprezentativnosti uzorka (Milenkovic et al., 2014; Milenkovic et al., 2014).
Imajuci na umu: (a) kompleksnost medicinskog pojma ,retkih bolesti” (Byrne, 2012) koji u
sebi objedinjuje izmedju 6000 i 8000 razlic¢itih retkih bolesti, $to u startu ¢ini besmislenim
podelu uzorka u odnosu na odredjena oboljenja (NORBS, 2014), i (b) temu istraZivanja
koja se tice identifikovanja mesta potencijalne drustvene diskriminacije unutar razlicitih
institucionalnih sistema (zdravstvenog, obrazovnog i sistema socijalne zastite), odlucili smo da
reprezentativnost uzorka obezbedimo kroz uvodjenje nekoliko kriterijuma selekcije ispitanika.
Ovi kriterijumi su se ticali:

1. Stepena ucestalosti odredjene retke bolesti (Burnworth, 2013). U odnosu na ovaj krit-
erijum retke bolesti smo podelili na: (@) manje retke, (b) retke, i (c) super retke bolesti.

2. Da li je pacijentu postavljena dijagnoza ili ne.

3. Da li se retka bolest nalazi u vaze¢em medicinskom Sifrarniku (Forrest et al, 2011;
Zhangetal, 2011) bolesti Republike Srbije ili ne. U sledec¢em koraku to znaci da obole-
li od retkih bolesti koji imaju dijagnozu koja je prepoznata od strane zdravstvenog i
pravnog sistema mogu ostvariti razli¢ita prava vezana za: dobijanje besplatnih lekova,
refundiranje troskova le¢enja, dostupnost odredjenih terapija i terapijskih procedura,
dobijanje razlicitih socijalnih i drugih beneficija, 5to nije slucaj sa onima koji boluju od
retkih bolesti koje sistem ne prepoznaje.

4, Da i je retka bolest urodena ili stecena u toku Zivota (na primer retki kanceri)

Postojanja specificne terapije koja ciljano leci retku bolest (Sto postoji za manje od
5% retkih bolesti), nasuprot postojanju simptomatske terapije koja samo ublaZzava
odredene simptome bolesti (nespecificna medicinska sredstva i pomagala).

6. Dostupnosti/postojanje terapije (Luzzatto et al,, 2015), tj. Da li su neophodni lekovi
registrovani u Srbiji ili ne. Za mnoge retke bolesti terapije koje se smatraju delotvornim
u medicinskom smislu u Srbiji jednostavno nisu dostupne iz razlicitih razloga.

7. Finansijske vrednosti terapije ili medicinskih sredstava i pomagala. Smatra se da prib-
liZno 5% obolelih od retkih bolesti s obzirom na svoju dijagnozu i zdravstveno stanje
koristi, ili bi trebalo da koristi, veoma skupe terapije. Isto tako posebno je vazno obratiti
paznju na to da li pacijent mora da primenjuje ultra skupu terapiju dozivotno ili ne.
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8. Da li RFZO pokriva troskove lecenja obolelog ili ne.

9. Stepena artikulacije partikularnih interesa obolelih od odredjenih retkih bolesti, koji se
najcesce artikulisu kroz rad razlicitih udruzenija ili sekcija u okviru NORBS-a (Nacionalne
organizacije za retke bolesti Srbije.

10.  Stepenainvaliditeta i sa tim povezane potrebe za razli¢itim uslugama koje nudi sistem
socijalne zastite (poput tudje nege i pomocdi, pomodi pedagoskih asistenata i sl.).

Ukrstanjem ovih kriterijuma sacinili smo uzorak od Sest fokus grupa sa obolelima od retkih

bolesti i ¢lanovima njihovih porodica (ukoliko su oboleli deca starosti do 18 godina). Fokus

grupe su cinili sledeci ispitanici:

1. Oboleli, ili ¢lanovi njihovih porodica, koji boluju od retkih bolesti koje su prepoznate
u pravilnicima (poput hemofilije, cisti¢ne fibroze i fenil ketanuvie na primer) imajuci u

vidu dva nivoa prepoznavanja blesti - pravni i medicinski.

2. Oboleli od misi¢ne distrofije, ili ¢clanovima njihovih porodica, jer oni imaju veoma jako
i uticajno udruZenje koje postoji u dugom vremenskom periodu.

3. Oboleli od retkih bolesti, ili ¢lanovima njihovih porodica, koji koriste jako skupe terapije.

4, Oboleli od retkih bolesti, ili ¢lanovima njihovih porodica, koji boluju od super retkih
bolesti.

5. Oboleli od retkih bolesti, ili ¢lanovima njihovih porodica, koji nemaju dijagnozu.

6. Obolelima od retkih kancera ili ¢lanovima njihovih porodica (ako se radi o deci do 18

godina starosti).

Ovakvim pristupom problemu uspeli smo da pokrijemo Siroku lepezu problema sa kojima
se suocavaju oboleli od retkih bolesti u Srbiji danas. Rezultati projekta ukazuju na to da su
oboleli od retkih bolestii ¢lanovi njihovih porodica u velikoj meri isklju¢eni iz procesa kreiranja
javnih politika ne samo iz tipi¢nih razloga kada je o medicinskim fenomenima re¢ (asimetrija
ekspertize, distribucija nadleznosti i sl.) vec¢ i zbog ¢injenice da se uopste ni ne percipiraju
kao akteri u lancu transfera na liniji istraZivanje-regulativa. Ovo ukazuje ne samo na duboko
ukorenjene prirodnonaucne predstave o tome $ta je istrazivanje medu autorima naucnih
strategija, ve¢ i medu autorima javnih politika. Jer, da nije tako razli¢iti podsistemi koji su bili u
fokusu interesovanja ovog istraZivanja (zdravstveni, obrazovni i sistem socijalne zastite) bi bili
mnogo responsivniji u odnosu na potrebe svojih korisnika, u konkretnom sluc¢aju obolelih od
retkih bolesti. Osecanje da su unutar sistema potrebe ovih pacijenata nedovoljno prepoznate,
a oni sami nevidljivi u narativima ispitanika se tematizuje kroz autoopise sopstvene pozicije

1

kao: onih za koje,drzava ne postoji‘, koji su,nevidljivi za drzavu’,,napusteni od svih’,,prepusteni
sami sebi i udruZenjima’, ,neprepoznati od sistema” ... Ovo sistemsko oglusivanje razli¢itih
podsistema o potrebe ove specificne grupe pacijenata narocito je vidljivo u percepciji strukture
zdravstvenog sistema i njegovoj funkcionalnosti koja pokazuje znacajne pukotine u odnosu
na zamisljenu strukturu opisanu u zakonskim i podzakonskim aktima. Ispitanici svedoce o

problemu regionalnih razlika koje se materijalizuju u njihovim narativima kroz slike mentalnih
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mapa koje dele Srbiju na podru¢ja u kojima je moguce ostvariti pravo na zdravstvenu zastitu,
dijagnozu, terapiju i rehabilitaciju poput:,severno i juzno do Kragujevca’, jedino u Beogradu
moje dete ima Sanse”.,Svi dodu u Beograd i onda mi nemamo”.kao i bolnom svedocanstvu da
,Za vecinu retkih bolesti, sistem kao da veruje da ¢e ti ljudi misteriozno nestati ili ozdraviti...s
polaskom u skolu, s pubertetom, kad dete poraste” Cini se da | dalje insistiranje na ,davanju
glasa” osobama koje nemaju nauc¢nu, medicinsku ili pravnu,licencu” u kontekstu savremenog
drustva Srbije i dalje deluje neobi¢no, netipi¢no, nenaucno ... i decenijama daleko od pristupa
,Nauka za drustvo” koji ostaje, u sferi politike, samo jos jedna u nizu javnopolitickih fraza, a u
sferi svakodnevice obolelih od retkih bolesti bolan oziljak koji svedoci o sistemskoj socijalnoj
stigmatizaciji ove vulnerabilne visestruko marginalizovane manjinske grupe.

Klju¢ne reci: kvalitativna istrazivanja, retke bolesti, javne politike, reprezentativni uzorak,
vrednovanje drustveno-humanistickih istraZivanja
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ZNACAJ KVALITATIVNOG PRISTUPA U OBLASTI PROCENE
INTELIGENCIE

Ana Altaras Dimitrijevi¢’, Zorana Joli¢ Marjanovi¢
Odeljenje za psihologiju, Filozofski fakultet Univerziteta u Beogradu

Uvod. Oblast procene inteligencije nudi se kao primer par excellence za visoke domete
kvantitativnih metoda u psihologiji: malo koja druga oblast koristi tako sofisticirane
psihometrijske i statisticke postupke, a samo ova je iznedrila , autohtonu” skalu za izrazavanje
postignuc¢a koja uZiva univerzalnu prihvacenost i primenu (IQ-skalu). Srazmerna tim
dometima jeste i opasnost da se procena inteligencije svede na kvantifikaciju i zanemari
znacaj kvalitativnog pristupa u postupku zadavanja testa, analize postignuca i interpretacije
rezultata, odnosno doprinos kvalitativnih istraZivanja procesu konstrukcije i validacije testova.
U nastavku ¢emo stoga pokusati da ukazemo na neophodnost kvalitativnih metoda za 1)
spoznavanje intelektualnog profila pojedinca; 2) utvrdivanje prirode testa; 3) postizanje
kulturne ekvivalentnosti, te 4) procenu novih vrsta sposobnosti, prvenstveno emocionalne
inteligencije.

Individualna procena sposobnosti. Cesto se previda da je izbor zadataka za prvi
test inteligencije — na kome se sustinski temelje svi potonji (Brody, 2000) — bio zasnovan na
dugogodisnjem kvalitativnom ispitivanju prirode i manifestacija inteligencije: pre nego $to
e objaviti svoju Cuvenu skalu, Bine je ¢itavu deceniju testirao svoje kceri raznim kognitivnim
zadacima, posebno se usmeravajuci na to kako devojcice pristupaju njihovom resavanju, a
crpedi ove informacije iz razgovora i opservacije (Wasserman, 2018). Pitanje kako ispitanik
resava test zapostavljeno je u masovnim testiranjima s pocetka 20. veka, ali dugoro¢no nije
izgubilo svoj znacaj. Naime, kvantitativna analiza postignuca, koja vodi rangiranju ispitanika,
nuzna je i dovoljna u svrhu selekcije, ali procena sposobnosti — pogotovo u kontekstu
inkluzivnog obrazovanja — sve manje sluzi samo toj svrsi; istovremeno, raste svest o tome da
ostali ciljevi procene - postavljanje dijagnoze o individualnom razvoju, formulisanje prognoza
i osmisljavanje intervencija — ne mogu da se ispune pukim uvidom u broj¢ane rezultate (cf.
Holowinksy, 1980) i da osoba koja vrsi procenu ne treba da nastupa kao psihometricar, ve¢
pre kao istraziva¢ koji studira slucaj. Kada je re¢ o samom postupku testiranja, to znaci da se
procena sprovodi individualno (cf. Sparrow & Davis, 2000), pri ¢emu se celovito beleZe verbalni
odgovori i pazljivo opserviraju reakcije osobe na test, kako bi se potonjom kvalitativnom
analizom postiglo dublje sagledavanje njenog intelektualnog funkcionisanja. O znacaju
kvalitativnog pristupa svedoce i najnovije verzije Vekslerovih skala, koje ¢ak i u digitalnom
formatu nastoje da obezbede ono 5to je neizostavni deo valjane procene: uspostavljanje
kontakta 1:1 i raporta s ispitanikom, te prilika da se posmatraju kvalitativni aspekti uc¢inka

*  Email: aaltaras@f.bg.ac.rs
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(Wahlstrom et al, 2018). Stavise, od 1980-ih godina naovamo ¢uju se pozivi da testiranje
bude ne samo individualno, ve¢ i individualizovano, jer se primat daje proceni procesa i
napretka, spram produkta i aktuelnog stanja (Holowinsky, 1980; Meyers et al., 1985), odnosno
sagledavanju individualnog profila slabosti i snaga nad preciznom kvantifikacijom (Gardner,
1999). Kada je re¢ o tumacenju rezultata, postoji imperativ da se kvantitativni pokazatelji
interpretiraju u sklopu drugih (kvantitativnih i kvalitativnih) podataka, prikupljenih iz razli¢itih
izvora i putem razli¢itih metoda, te da se izbegnu Sablonske intrepretacije koje nemaju smisla
u konkretnom slucaju (Kamphaus et al., 2018). Ukratko, kvalitativni pristup prozima sve faze
individualne procene, od zadavanja testa do interpretacije, a propust da se on sledi po pravilu
znaci pogresnu upotrebu ili zZloupotrebu testa.

Utvrdivanje prirode testa. Odgovor na pitanje kako se reSavaju testovni zadaci nije
vazan samo sa stanovista procene pojedinca, vec i zarad utvrdivanja prirode testa, ukljucujudii
grupne testove sposobnosti. Cesto izricana kritika da ne znamo $ta testovi inteligencije zapravo
mere (npr. Howe, 1997) utoliko vise pogada metu ukoliko njihova validacija manje zalazi u
pitanje mentalnih procesa koje angazujuy, a istina je da to pitanje ¢esto biva zanemareno. Iz
toga izvire problem sporne kvalifikacije nekih testova kao neverbalnih (samo na osnovu test-
materijala), mada ih ispitanici mogu reavati putem verbalnih strategija (Braden & Athanasiou,
2005), ili upitno ocekivanje da neki test zahvata vise fluidne/kristalizovane sposobnosti, iako
nema podataka o tome koliko se ispitanici u njegovom resavanju oslanjaju na akulturacijom
steCena znanja. IstraZivanja koja bi otklonila ovaj problem mogu, naravno, koristiti razlicite
metode, ukljucujuci merenje elektri¢cne/hemijske aktivnosti mozga (ibid.), ali je na aktuelnom
nivou neuropsiholoskih znanja teSko zamisliti da ne ukljucuju i kvalitativne pristupe poput
prikupljanja i analize introspektivnih izvestaja.

Uvazavanje uloge kulture. Vazno mesto u savremenoj proceni inteligencije ima
teznja da se konstruisu testovi koji bi zadovoljili uslov tzv. kulturne ekvivalentnosti. S tim na
umu konstruktori ¢esto posezu za sloZzenim statisti¢ckim analizama obrazaca odgovaranja
razlicitih demografskih grupa, lisavajudi se onih ajtema koji u tom pogledu prave nepozeljnu
diskriminaciju. Time se zaista postize da test u izvesnoj meri bude ,osloboden od kulture’,
ali se ne garantuje njegova kulturna ekvivalentnost, $to bi obuhvatalo i nacin na koji kultura
ulazi u interakciju s ispitivanim sposobnostima (Helms, 1997). Pritom, treba imati u vidu da
je razvoj testova ,slobodnih od kulture” sporan sa stanovista premise da su mnogi aspekti
inteligencije sustinski odredeni vrednostima i zahtevima kulture, te da procena inteligencije
mora da uvazi kulturno-specificne nacine prijema i obrade informacija (Sparrow & Davis,
2000). Nazalost, dosadasnji pokusaji da se izborom ili prilagodavanjem sadrzaja testa uvaze
odredene osobenosti kulture uglavnom su se svodili na tzv. kozmeticke promene (npr.
variranje boja figura prikazanih u testu) i podlezu kritici ne samo zbog povrsnog shvatanja
odnosa kulture i intelekta, vec i zato $to se vrSe bez odgovarajuce empirijske provere (Helms,
1997). Kao adekvatna potvrda kulturne ekvivalentnosti ne bi pritom sluZili sli¢ni obrasci
postignuca u razli¢itim grupama, vec nalazi koji sugerisu da test u razli¢itim grupama aktivira
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slicna razumevanja i psihicke procese. Delimi¢no se takvi dokazi mogu pribaviti kvantitativnim
ispitivanjem  zastupljenosti (ucestalosti javljanja) odredenih sadrzaja u razli¢itim (sup)
kulturama i njihovim produktima. Ipak, buduci da se kulturna ekvivalentnost prevashodno tice
percepcije sadrzaja i znacenja koje mu se pridaje, ¢ini se da su u ovom kontekstu nezaobilazna
i kvalitativna istrazivanja, kao sto je sadrzinska analiza reprezentativnih kulturnih produkata sa
ciljem otkrivanja kulturno-relevantnih tema koje bi ujedno mogle biti povezane sa stavkama
u testu (Helms, 1997).

Procena novih vrsta inteligencije. Kvalitativni pristup ima svojevrstan znacaj
i u proceni novih sposobnosti poput emocionalne inteligencije (El). Prvo, kako se u ovom
domenu ne mozemo osloniti na bogatu riznicu gotovih ajtema, kvalitativna istraZivanja
mogu biti vazan putokaz u razvijanju stavki (kao nekada Bineu prilikom konstrukcije prvog
testa akademske inteligencije). Zaista, konstruktori nekih testova El (MacCann & Roberts,
2008) sledili su upravo taj pristup, koristec¢i polustrukturisane intervjue da bi prikupili opise
realisti¢nih i ekoloski validnih emocionalnih situacija, te analizu sadrZaja, kako bi identifikovali
srzne teme koje ¢e dati strukturu i materijal za test. Drugo, jedna od najostrijih kritika na racun
testova El dolazi od onih koji smatraju da subjektivnost emocionalnog dozivljavanja sustinski
onemogucava skorovanje odgovora na ovim testovima kao tacnih ili neta¢nih. Mada se u
odbranu konstrukta i moguc¢nosti procene El iznosi argument da — koliko god subjektivno
— emocionalno funkcionisanje podleze nekim pravilima (Mayer et al, 2000), ta cinjenica
nije dosledno iskoris¢ena u izradi kljuca za testove El: njihovo bodovanje cesto pociva na
proporciji normativnog uzorka koja bira odreden odgovor kao ta¢an. To ne samo sto potpiruje
gorepomenute kritike, vec¢ kvari neke metrijske odlike testova El. Paradoksalno, ¢ini se da
boljoj kvantifikaciji ovog konstrukta — jasnijem skorovanju i vecoj diskriminativnosti testova
El - mogu doprineti upravo kvalitativna istrazivanja (ekspertskih) obrazlozenja za izbor nekih
odgovora kao tacnih, te formulisanje klju¢a za ocenjivanje na osnovu rezultata tih analiza.
Time stizemo i do trece tacke — potrebe za generalnom analizom procesa odgovaranja na
testovima El odnosno resavanja emocionalno zasi¢enih problema u svakodnevnom Zivotuy,
$to je najve¢im delom terra incognita. Prema nasem saznanju, samo je jedna studija zasla na
ovaj teren, koristeci fenomenoloski pristup da bi rasvetlila doti¢ne procese (Lindebaum, 2015),
a dalja istrazivanja te vrste vidimo kao preduslov da procena El dobije istinsku dijagnosticku
vrednost.

Zakljucak. Kvalitativni pristup prikupljanju i analizi podataka ne samo $to &ini neotudivi
deo individualne procene sposobnosti, vec se ¢ini da razli¢iti aspekti te procene mogu bitno
da se unaprede upravo podacima koje bi dale kvalitativne studije. Shodno tome, vidimo
potrebu za linijom kvalitativnih istraZivanja koja bi sistematski delovala u smeru poboljsanja
procene intelektualnih sposobnosti i na njoj zasnovanih psiholoskih intervencija.

Klju¢ne reci: kvalitativni pristup, kvalitativna analiza, procena inteligencije, kulturna ekvivalentnost,
emocionalna inteligencija
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CATEGOR 1.1 = SLOBODAN SOFTVER
ZA POMOC U RAZVRSTAVANJU ODGOVORA
U KATEGORUE I ANALIZI KATEGORUA
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Porde Purdevic
Nordeus d.o.o.

Uvod. Premda se istrazivanja u eksperimentalnoj psihologiji dominantno oslanjaju na
kvantitativne podatke, postoje brojne situacije u kojima se od ispitanika zahteva davanje
opisnih odgovora. To je narocito prisutno u pocetnim fazama ispitivanja neke pojave i
u situacijama kada istraziva¢ ne Zeli da namece strukturu, ve¢ ima cilj da ispita intuicije
svojih ispitanika. Ipak, prikupljene odgovore ponekad je, u cilju sticanja uvida u obrasce u
prikupljenim podacima, potrebno podeliti u grupe srodnih odgovora.

Trenutno postoji veliki broj aplikacija koje podrzavaju kvalitativnu analizu podataka.
Zajednicki naziv za ove aplikacije je softver za kompjuterski podrzanu kvalitativnu analizu
podataka (CAQDAS — Computer Assisted Qualitative Data Analysis Software; Allen, 2017).
Najcesce koris¢eni su QDA Miner, ATLAS.ti, MAXQDA, NVivo, Dedoose, HyperRESEARCH itd.
(Silver & Lewins, 2014; Woolf & Silver, 2018). Medutim, premda nude bogatstvo mogucnosti
u kvalitativnoj obradi podataka, oni predstavljaju komercijalni softver i stoga mogu biti
nedostupni nekim istrazivacima. Resenje za ovaj problem predstavljaju besplatna softverska
resenja, kao sto su QDA Miner Lite, Taguete, Aquad, ili paketi koji se koriste u programskom
okruzenju R, kao $to su RQDA, gcoder, itd. Ipak, besplatne aplikacije imaju svoje nedostatke —
neke od njih ne nude sve mogucnosti koje komercijalni paketi nude, dok su neke komplikovane
za upotrebu. Pored toga, ovi alati ¢esto su izgradeni pod okriliem odredenog teorijskog
pristupa, usled ¢ega sadrze opcije koje su specificne upravo za datu istrazivacku tradiciju, dok
ne sadrZe neke druge. IstraZivaci su stoga Cesto primorani da savladavaju ¢itav skup vestina
koje im u datoj situaciji nisu neophodne, kako bi sproveli tek deo potrebnih akcija.

Cilj nam je da u ovom radu predstavimo alat koji smo kreirali sa ciljem da olaksa proces
u kojem se kraci odgovori otvorenog tipa kodiraju i grupisu u kategorije, a koji istovremeno
predstavlja softver koji je jednostavan za upotrebu i besplatan, odnosno dostupan svima.
Pored same mogucnosti kategorisanja, ponuden je i podatak o frekvenciji svake kategorije
(broju odgovora svrstanih u svaku kategoriju). Uz jednostavnost i dostupnost, osnovna

*
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prednost ovog softvera je vizuelni interfejs — mogucénost da se na jednom ekranu istovremeno
vide prikupljeni odgovori i kategorije u koje se oni svrstavaju, kao i da se pomocu misa
odgovori i vizuelno smeste u odgovarajuce kategorije (drag-and-drop). Drugim recima, cilj je
da ponudimo softver ¢ija je upotreba intuitivna i koji omogucava da se proces kodiranja odvija
na jednostavan i intuitivan nacin.

Metod. Program Categor napravljen je upotrebom alata Unity (www.unity.com).
Glavni domen primene ovog alata predstavlja oblast industrije video igara i filma, ali je on
veoma pogodan za razvoj interaktivnog i vizuelno orijentisanog softvera. Program Categor
pisan je u jeziku C#. Sastoji se iz 8 klasa i priblizno 1400 linija koda. Za fleksibilan prikaz
tekstualnog sadrzaja koristi se paket TextMesh Pro, a za upotrebu sistemskih dijaloga za
otvaranje i snimanje datoteka koristi se Standalone File Browser (https://github.com/gkngkc/
UnityStandaloneFileBrowser), besplatan paket otvorenog koda. Za sam prikaz koristi se jedna
scena sa dve ortografske kamere. Prikaz je vertikalno podeljen na dve polovine. Kamere
automatski prilagodavaju veli¢inu vidnog polja broju prikazanih elemenata.

Rezultati. Kreirana je softverska aplikacija koja se instalira tako $to se preuzme arhiva
(https://github.com/dfdurdevic/Categor), koja se potom otpakuje. Program se pokrece
pomocu fajla Categorexe. Rad pocinje tako Sto se pomocu opcije New preuzme baza —
tekstualni fajl sa ekstenzijom .tsv (ovaj format lako se pravi pomocu Google Sheets platforme).
Baza treba da sadrzi objekat merenja (rec ili postavljeno pitanje) u drugoj koloni (sadrzaj prve
kolone je proizvoljan), dok kolone koje slede treba da sadrze odgovore ispitanika (jedna kolona
- jedan ispitanik). Jedan ispitanik moze da proizvede vise od jednog odgovora i u tom slucaju,
svaki novi odgovor treba da se nalazi u novom redu, u istoj koloni. Maksimalni predvideni broj
odgovora po jednom ispitaniku je 15. Znak da se radi o novom pitanju predstavlja identitet
pitanja smesten u drugoj koloni, u prvom redu koji se odnosi ne novo pitanje (prazna mesta u
drugoj koloni znak su da se radi o dodatnom odgovoru na isto pitanje). Aplikacija ne namece
ogranic¢enja u pogledu broja ispitanika. U tabeli 1 dat je primer baze.

Tabela 1. Primer strukture baze (matrice sa podacima)

Ispitivac  Pitanje Ispitanik 1 Ispitanik 2 Ispitanik 3 Ispitanik 4 Ispitanik 5
1 Omiljena boja  plava crvena siva plava braon

1 zelena bela crvena oker

1 crna

1

1 Omiljeni oblik  krug kvadrat krug zvezda heksagon
1 trougao pravougaonik  pravougaonik elipsa
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Po preuzimanju baze, na levoj strani ekrana (obojenog tamno zelenom bojom) vidljivi
su svi pojedinacni odgovori svih ispitanika na dato pitanje. Svaki odgovor smesten je u jednu,
vizuelno oznacenu kutiju, u ¢ijem vrhu je naveden identitet ispitanika od kojeg potice dati
odgovor (Slika 1). Aplikacija ne namece ogranicenje duzine odgovora, s tim da odgovori koji
su duzi od nekoliko recenica nece biti adekvatno vidljivi u kutijicama koje ih prikazuju. Ukoliko
postoji vise od jednog odgovora od istog ispitanika, oni Ce biti smesteni u razlicite kutije, ali ¢e
identitet ispitanika biti isti. Prikaz sa leve strane ekrana moZe se povecati ili smanjiti (zoom-in,
zoom-out) pomocu tocki¢a na misu. Ceo prikaz moze se i translirati u cilju pregledanja i to
pomocu pritiska na desni taster misa i istovremenog pomeranja u svim pravcima. U gornjem
levom uglu prikazan je identitet pitanja, a sa svake strane tog prikaza nalaze se strelice pomocu
kojih je moguce kretanje prema prethodnim i narednim pitanjima.

Na samom pocetku rada desna strana ekrana (obojena svetlo zelenom bojom)
je prazna. Ta strana ekrana predvidena je za prikaz kategorija. Nova kategorija formira se
pomocu polja Add koje se nalazi u gornjem desnom uglu ekrana. Ovo polje se aktivira tako
sto se u polje za unos teksta (koje se nalazi pored polja Add) unese Zeljeni naziv kategorije.
Ovaj postupak kreirace vizuelno oznacenu kutiju, na cijem vrhu ¢e biti naveden uneti naziv
kategorije. Maksimalni predvideni broj kategorija po jednom pitanju je 35. Postupak kodiranja
(smestanja u kategorije) odvija se tako sto se kutije sa odgovorima (sa leve strane ekrana)
pomocu misa (tzv. drag-and-drop) smestaju u kutije sa kategorijama (na desnu stranu ekrana).
Prilikom prevlia¢enja odgovora u izabranu kategoriju, Categor pruza vizuelnu povratnu
informaciju tako Sto prikaze okvir oko odabrane kategorije. U datu kutiju bi¢e upisan broj
smestenih odgovora i broj ispitanika od kojih ti odgovori poti¢u (npr. 3/3, $to znaci da je u
kutiji tri odgovora koja poti¢u od tri razli¢ita ispitanika), a u bazi ¢e, pored tog odgovora biti
upisan broj koji oznacava datu kategoriju. Sadrzaj svake kutije sa kategorijom (tj. pojedinacni
odgovori koji su u nju smesteni) razgleda se pritiskom desnog tastera misa na datu kutiju, a
za vracanje na prvobitni prikaz koristi se strelica koja je jasno vidljiva u gornjoj desnoj cetvrtini
ekrana. Prikaz sa desnog dela ekrana moguce je povecati ili smanijiti pomocu tockica misa.
Kutiju (tj. kategoriju) je moguce i uklonitii to tako $to se prvo pomocu misa selektuje data kutija,
a potom se izbrise pomocu polja Remove (gornji desni deo ekrana). Brisanje kategorije brise
i kodove koji su dodeljeni odgovorima koji su bili svrstani u tu kategoriju. Odgovor se moze
iskljuciti iz kategorije tako $to se desnim tasterom misa sadrzaj kutije najpre ucini vidljivim, a
potom se pritiskom na polje oznac¢eno sa x dati odgovor vrati na levu stranu ekrana. Odgovore
je moguce neogranicen broj puta premestati na razlicite delove ekrana i u razlicite kategorije.
Ipak, u jednom trenutku, jedan odgovor moze biti smesten samo u jednu kategoriju.
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Slika 1. Izgled ekrana tokom rada u softverskoj aplikaciji Categor 1.1: na pocetku rada (gore) i tokom
rada (dole).

Bazuirezultate rada moguce je sacuvati kao projekat (wcp) koristeci opciju Save. Nakon
toga, rad je moguce nastaviti uz upotrebu opcije Open za pristup bazi (koju smo prethodno
sacuvali kao projekat). Kona¢no, po zavrsetku rada, upotrebom opcije Export dobijaju se dva
tekstualna fajla: jedan (_part.tsv) u kojem su pored odgovora ispitanika dodate Sifre kategorija
(Tabela 2a) i drugi (_cat.tsv) u koje su izlistane kategorije i frekvencije odgovora ispitanika
(Tabela 2b).

76



ZBORNIK RADOVA

Tabela 2. Prikaz primera izlaznih tabela: a) izvorna baza sa dodatim Siframa (kodovima) pored
svakog odgovora, b) lista naziva formiranih kategorija i frekvencija odgovora svake

kategorije
a)
Kok S S S ok
o o 5 5 o
S o) o) o o o
b Q Q 9] 9] 7]
2 T T T T T
= X X X ~ X
Q. — — o o o™ o0 < <t wn N
2 — X X X i~ i~ i~ 2 & 2 2
\r_ﬁl .qc_)‘ .E .E .E .E .E .E .E .E .E .E
Q I ] ] ] ] ] £ £ £ ] ]
) =S i) i) i) i) i) N 7} ) o
1 Omiljena boja plava 2 crvena 1 siva 2 plava 2 braon 1
1 Omiljena boja zelena 2 bela 2 crvena 1 oker 1
1 Omiljena boja crna 2
1 Omiljeni oblik krug 3 kvadrat 4 krug 3 zvezda 4 heksagon 4
1 Omiljenioblik trougao 4 pravougaonik 4 pravougaonik 4 elipsa 3
1 Omiljeni oblik
b)
Grupa Rec Kategorije znacenja Sifra Frekvencija Broj
(Ispitivac) (pitanje) koje je korisnik napravio kategorije znacenja odgovora
1 Omiljena boja TOPLE BOJE 1 3 4
1 Omiljena boja HLADNE BOJE 2 4 6
1 Omiljena boja
1 Omiljeni oblik OBLI 3 3 3
1 Omiljeni oblik COSKASTI 4 5 6
1 Omiljeni oblik

Diskusija i zaklju¢ak. Ponudili smo besplatan softverski alat koji se jednostavno
koristi, a koji olaksava i ubrzava proces kodiranja, odnosno grupisanja odgovora otvorenog
tipa i kako kvalitativnog, tako i numeri¢kog opisivanja formiranih kategorija. Ovaj alat inicijalno
je osmislien za primenu u psiholingvistickim i ostalim psiholoskim istrazivanjima (ostale
oblasti kognitivne psihologije, razvojna psihologija, socijalna psihologija, klinicka psihologija,
psihologija rada). Medutim, on se na isti nac¢in moze primeniti u svakoj oblasti istraZivanja u
kojoj je potrebno prikupiti otvorene odgovore umerene duzine i opisati dobijenu strukturu.
Prednost ovog softvera u odnosu na postojece aplikacije za kvalitativhu analizu podataka krije
se utome 5to je napravljen za jedan konkretan zadatak (razvrstavanje u kategorije) i to tako da
taj zadatak ucini veoma intuitivnim, a samim tim i vestinu njegove primene lako usvojivom.
Njegova prednost, predstavlja i deo njegovog nedostatka, jer je primenjiv na veoma uzak
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domen istrazivackih potreba. U tom smislu, ovaj softver predstavlja konkretno i efikasno
resenje jednog jasno definisanog konkretnog istrazivackog zadatka i verujemo da ¢e kao
takav biti od koristi nau¢noj zajednici.

Klju¢ne reci: softver za kvalitativnu analizu podataka, obrada podataka, kategorije, razvrstavanje
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MODEL AGONISTICKOG SELFA:
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Uvod. Predmet ovog rada su oblici razvoja i promene agonisticki koncipiranog selfa (Gutvajn
i Dzinovi¢, 2019; Dzinovi¢, 2020), koji se oslanja na polifono, fukoovsko i konstruktivisticko
stanoviste. Ovaj model se delimi¢no nadovezuje na doprinose eriksonovskog, narativnog i
dijaloskog modela identiteta, koji su naglasili kontinuitet u dozivljaju sebe (Erikson, 2008), kroz
konstruisanje li€cnog narativa, aproprijacijom metanarativa (Bruner, 1991; 2003; McAdams, 1996,
2003; Nelson, 2003), u kojem razlicite Ja-pozicije (glasovi) demokratski pregovaraju (Hermans,
2018). Razvojno-teorijske pretpostavke koje delimo odnose se na relacionu ontologiju
privatnog: unutrasnji plan se ko-konstruise u socijalnoj praksi, na prvom mestu jezickoj
(Vigotski, 1960/1996), u kojoj se nuzno neprekidno pozicioniramo i bivamo pozicionirani u
okviru javnih diskursa (Bamberg, 1997, 2011; Davies & Harre, 1990).

Razvoj identiteta u ovim modelima diskutuje se u terminima sve vece diferencijacije
u odgovaranju na normativne razvojne zadatke u kompleksnim socijalnim kontekstima.
Medutim, modeli pretpostavljaju da je adaptivan i relativno trajan razvojniishod uspostavljanje
koherentnog narativa o sebi i stabilnog pravca akcije (Erikson, 2008; Habermas & Bluck, 2000;
Hermans, 2018). Dakle, prikazane teorije povezuje podlezna metafora integrisanog mnostva,
koju, zbog ogranicenja njenih interpretativnih moci, napustamo.

Alternativa koju nudimo je teorija relacionog, polifonog, agensnog i — ovo predstavlja
diskontinuitet spram prethodnih modela - uvek fragmentiranog i sustinski neucelovljivog
subjekta. Model agonistickog selfa zasniva se na idejama Bahtina (1967), Gergena (1971),
Kelija (Kelly, 1955) i Fukoa (1978) i konceptualizuje self kao procesualan i situaciono specifi¢an
fenomen. Self je dogadaj unutar socijalne interakcije, u kojem medusobno neusaglasene
pozicije ,unutar subjekta’, nejednake modi, ulaze u razli¢ite odnose u ve¢no odvijajucoj borbi.
Ishod je da jedna pozicija priviemeno nametne dominaciju i usmeri akciju, uz potencijal da
u narednoj situaciji prevlada neka od suprotstavljenih perspektiva. Ovakav self je u sluzbi
samoregulacije i dijahrone stabilnosti ponasanja, ali inherentna neintegrisanost i nestabilnost

*  Realizaciju ovog istrazivanja finansiralo je Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije (br.
Ugovora 451-03-68/2020-14/200018).
** Email: sanja.grbic. psy@gmail.com
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¢ine ga neprestano otvorenim za razvoj i promenu podstaknutu interakcijom u socijalnim i
institucionalnim okruzenjima. Promenu konceptualizujemo kao (a) pojavu novih ja-pozicija,
koje se mogu razviti iz prethodnih, ali zadrzavaju donekle tenzican odnos sa njima i (b)
promenu u odnosu moci izmedu postojecih pozicija, tako da prethodno slabija pozicija ojaca
na ustrb prethodno snaznije.

Cilj istrazivanja je ilustracija primene modela agonistickog selfa u mapiranju oblika
razvoja i promene subjektivnosti. Prikazani rezultati deo su Sireg istrazivanja izvedenog na
primeru profesionalnog identiteta nastavnika.

Metod. Ucesnice. U istrazivanju je ucestvovalo ukupno 9 nastavnica predmetne i
razredne razli¢itog profesionalnog iskustva.

Instrument i prikuplianje podataka. Agenda za polustrukturisani intervju razvijena je na
osnovu postavki teorije polifonog selfa. Podaci su prikupljani u dva navrata: nakon inicijalne ana-
lize transkripata prvog intervjua, sa pet ucesnica smo izveli jos jedan radi provere nasih nalaza

i prikupljanja dodatnih podataka, dok nam je njih Cetiri validaciju obezbedilo u pisanoj formi.

Analiza. U analizi pojedinacnih studija slucaja smo se usmerili na definisanje (a) strukture
profesionalnog selfa — glasova, tj. pozicija koje figuriraju u razli¢itim situacijama i (b) njegove
dinamike — odnose u koje ove pozicije ulaze. U transverzalnoj fazi tematski smo grupisali
odnose izmedu pozicija koji ukazuju na razvoj i promenu. Analiza smo izveli kolaborativno,
kroz kontinuirano pregovaranje i revidiranje interpretacija u svetlu novih uvida.

Rezultati. U nastavku ¢emo prikazati podatke o izdvojenih Sest formi razvoja i
promene agonistickog selfa, koji predstavljaju deo Sireg istrazivackog projekta. Nasi zakljucci
zasnovani su na dijahroniji u nastanku glasova koju su ucesnice sugerisale i na promenama
identifikovanim kroz poredenje prvog i drugog intervjua.

1. Identifikacija: kriticko preuzimanje ideologije. Glasovi su u slede¢em odnosu: jedan
glas se ¢ini razvojno starijim i on je nosilac profesionalno relevantne vrednosti; drugi glas
je mladi, ,moderniji’. Mladi glas u velikoj meri deli ideolosku poziciju sa starijim glasom, ali
postoje aspekti u kojima se pozicije ova dva glasa razlikuju. Primer za to je odnos Porodi¢nog

glasaiglasa Edukator:

Edukator se identifikuje sa vrednostima pravednog i voljenog nastavnika koji je
entuzijasta, personifikovanih u Porodi¢nom glasu: Ako si dovoljno jak i Zelis da se boris i
entuzijastasi, ... pa gurnes tu neku anksioznost. Medutim, Edukator porucuje Porodicnom
glasu da nastavnik danas mora da bude inovativan, fleksibilan, psiholog: Vremena su se
mnogo promenila i oni ... ne bi to podneli. Promenio se odnos dece ... ja moram da igram
neke uloge drugacije od njih.

2. Diferencijacija: od jednog starijeg ka dva nova glasa. Ova kategorija razlikuje se od
prethodne u tome 5to se dve profesionalne vrednosti, personifikovane u jednom starijem
glasu, razdvajaju na dva nova glasa. ,Mladi* glasovi sadrZe deo starije ideologije, ali mogu
razviti i sopstveno stanoviste. Primer ukljucuje Ocev glas, Ucitelja i Prijatelja:
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Iz Ocevog glasa koji porucuje da je potrebno biti strog i insistirati na disciplini, ali i
da se deca vaspitavaju ljubavlju i podrskom, diferenciraju se dva,moderna”. Ucitelj je
autoritet koji drZi granicu, on: ... Sve radi po pravilima... jer samo na taj nacin nesto moZe
da se postigne. Kao i Ocev glas, Prijatelj smatra da se ..deca vaspitavaju ljubavlju... bitnije
Jje to nego kad se ko rodio i umro, ali razvija i svoju poziciju o vaznosti spustanja na nivo
deteta.

3. Fragmentacija: ekstremizacija ideologije dominantnih glasova. Kategorija obuhvata
glasove koji dele znacajan deo ideologije, pri ¢emu pretpostavljamo da se ,mladi” glas
fragmentisao od starijeg, ekstremizovao pocetnu poziciju i ucinio njeno sprovodenje

urgentnim, kroz posezanje za sredstvima koja su za stariji glas neprihvatljiva. Primer je glas
Babaroge koji je fragmentisan od Porodi¢nog glasa:

Babaroga, u susretu sa “modernom” decom, ideologiju uspostavljanja autoriteta i
postovanja, koju deli sa Porodi¢nim glasom, sprovodi oslanjajuci se na ostra sredstva
koji su nelegitimna iz perspektive starijeg glasa: Secam se bake: ,Ako te ne slusaju ti
pricaj sve tise, Ili ¢uti” Ma oni jedva docekaju da ti cutis ... Oni reaguju samo na brze stvari. |
dramaticne i dinamicne.

4. Profesionalizacija: zamena licnog profesionalnim. Glas koji personifikuje frustraciju,
za koji se ¢ini da dolazi iz licnog konteksta, brani vrednosti na emocionalno neregulisan nacin
(vika, ljutnja, inat). Kontinuirano osporavanje ove pozicije od strane drugih u profesionalnom
kontekstu vodi pojavljivanju novog glasa, koji na prihvatljiv nac¢in zastupa datu vaznu
ideologiju. Primer ukljucuje Uciteljski glas o pravi¢nosti, Emotivnu i Tolerantnost:

Emotivna je preneta u profesionalni kontekst, gde je burno reagovala na ugrozavanje
Uciteljskog glasa o pravicnosti: Moji kaZu evo je ova Kalimero, uvek mora pravda ...
Emotivnu cesto zamenjuje Tolerantnost: Budi mirna, take it easy... sve sto se kaze na
staloZen nacin vise dopre do ljudi nego kroz galamu.

5: KontratezZa: pojava alternativne pozicije. Postoji ideoloska pozicija koja je moc¢na, ali
Cije realizovanje podrazumeva zadovoljenje visokih zahteva, a u zacinjanju je njoj alternativna
pozicija, C¢ije jacanje ima potencijal da oslabi prethodnu i smanji visinu ocekivanja. Primer je
glas Ambicioznosti koji,biva ublazen” glasom Opusteno i bez prisile:

Ambicioznost je neguje takmicarski duh i za to je spremna da ide do one granice...

plasticno, da osetim da mi se znoj sliva niz leda’ Kao alternativa tom glasu pomalja

se pozicija koja nosi poruku: Kad dode trenutak takmicenja — (ucenica) ne treba da se

opterecuje tim... onda opusteno i bez prisile.

6. Smena ideologa: kontekstom uslovljena promena odnosa snaga suprotstavijenih
pozicija. Jedna pozicija uspeva da se nametne, te se njena ideologija sprovodi, a nosilac
alternativne ideologije je u poziciji otpora. Usled promene u obrazovnom kontekstu, odnos
snaga se menja i glas otpora postaje glas cija se ideologija sprovodi. Primer je odnos izmedu
Predavaca i Motivatora, koji se izmedu dva intervjua znatno promenio:
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Savremeni obrazovni kontekst prvobitno osnazi Motivatora, koji zastupa interaktivan i
inovativni pristup i podsticanje u¢enika: Ja sam tudaim damvetar uleda. Delegitimizacija
koja dolazi od strane roditelja i institucionalnog konteksta, koji Salje kontradiktorne
poruke i oteZava inovacije, vodi slabljenju ideologije Motivatora: Javlja se glas Nije
do tebe. Time jaca pozicija Predavaca koji ... Prosto prenosi cinjenice i osnovna znanja.
Predavac je sad kostur, a Motivator zacin.

Diskusija i zaklju¢ak. Empirijski nalazi vezani za profesionalni identitet nastavnika
sugerisu koncipiranje agonistickog selfa kao arheoloski strukturisanog modela subjektivnosti.
Podaci podrzavaju tezu da postoji proces sedimentacije vrednosti u intrapsihicki svet. Kasniji,
moderni profesionalni glasovi, nastali kroz identifikaciju sa pozicijama koje personifikuju
starije vrednosti, modifikuju pocetnu ideolosku poziciju u skladu sa zahtevima savremenog
okruzenja, ¢ime ulaze u tenzi¢ni odnos kritickog prihvatanja” spram starijih glasova (kat. 1
i 2). Pojedini glasovi ,otcepljeni” od glavnih ideoloskih pozicija imaju specificnu funkciju u
profesionalnom okruzenju, koja im donosi ambivalentan status: fragmenti omogucavaju
preko potrebno odrzanje profesionalnog smisla, ali njihov ,posto-poto” nacin delovanja i
gruba sredstva ih deklarativno ¢ine nepozeljnim (kat. 3). Jo$ jedan oblik razvoja podrazumeva
da razvojno raniji glasovi, koji raspolazu decijim sredstvima borbe (“prznicavi” nastupi),
u profesionalnom kontekstu bivaju delegitimizovani i, zahvaljujuci iskustvu, zamenjeni
pozicijama koje na uzrasno i kontekstualno adekvatan obezbeduju sprovodenje vrednosti
(kat 4). Promena podrazumeva i pojavu glasa koji personifikuje kontrapoziciju ideoloski jakom
glasu, ¢ime se smanjuje psiholoska napetost koju zahtevi tog glasa proizvode i poboljsava
samoregulacija (kat. 5). Konac¢no, izvor promene moze biti profesionalni kontekst koji,
legitimizacijom nekih vrednosti na ustrb drugih, moZe voditi promeni odnosa snaga izmedu
suprotstavljenih ideologija (kat 6). Prikazana kategorizacija oblika razvoja i promene, nacinjena
na osnovu podataka koji su imali drugaciji fokus, moze posluZiti kao izvor korisnih hipoteza
u bududim studijama koje bi bile specifi¢no dizajnirane da istraZze procese transformacije
agonistickog selfa. Takode, na osnovu nalaza mogu se mapirati mesta za intervencije u cilju
podrske profesionalnom razvoju nastavnika.

Klju¢ne reci: agonisticki self, ja-pozicija, odnosi moci, razvoj, profesionalni identitet nastavnika.
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Uvod. Inspiracija za ovaj rad je iskustvo ucesca u istrazivanju kroz koje smo analizirale jedan
dokument Evropske komisije sa ciljem razumevanja kako se u dokumentu razume profesija
nastavnik. U radu se ne¢emo baviti rezultatima istraZivanja, odnosno znacenjem samog
dokumenta koji smo analizirale, ve¢ ¢emo kroz refleksivnu analizu istrazivackog iskustva
i njegovo interpretiranje uz pomoc¢ teorijskih izvora problematizovati dva metodoloska
postupka koja smo primenile u procesu istrazivanja: gradenje konsenzusa i intersubjektivnu
saglasnost. Cilj ovog razmatranja metodologije, koje mozemo oznaciti kao autoetnografsko
jeste razumevanje procesa kroz koji smo prosle, a smisao izvestavanja o problemima na
koje smo nailazile, nacinima na koji smo ih tumacile i pokusavale da ih prevazidemo jeste
ukazivanje na razlicite mogucnosti koris¢enja ovih postupaka, na probleme u vezi sa njima,
kao i na potrebu da metodoloski postupci budu razmatrani (@ ne samo preuzimani) u procesu
razvijanja metodologije tokom svakog istraZivanja.

Kontekst istrazivanja. Istrazivanje je realizovala petoclana grupa studentkinja
doktorskih studija pedagogije i predmetna nastavnica u okviru nastave predmeta Pristupi
obrazovanju nastavnika Skolske 2017/18. Razgovori o nac¢inu na koji razumemo dokument i o
metodologiji kroz koju ¢emo doci do njegovog razumevanja odvijali su se tokom 11 susreta koji
su trajaliizmnedu 56 sati. Sumirani prikaz procesa koji su se desavali u isprepletanim krugovima
razumevanja znac¢enja dokumenta i razvijanja metodologije kroz koji ga razumevamo bio bi:
formiranje dvodimenzionalne matrice za analizu, gradenje zajednickih znacenja kategorija u
matrici, odlucivanje o jedinicama analize i gradenje zajedni¢kog razumevanja jedinica analize,
kategorisanje dve vrste jedinica analize (nezavisnih termina/pojmova i kontekstualnih celina
- paragrafa), sagledavanje i interpretiranje rezultata kategorisanja. Svi koraci u analizi, kao i u
odlucivanju o metodologiji bili su proizvod dugih diskusija.

*  Email: marijabulatovich@gmail.com
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Imajuci u vidu da se u¢enje o metodologiji u procesu istraZivanja odvija prevashodno
kroz neposrednu razmenu izmedu ¢lanova istrazivackog tima, zajednic¢ko dokumentovanje i
pisanje (Hernandez-Hernandez, Sancho-Gil, 2015), kroz dokumentovanje i razgovor o procesu
razvijanja metodologije problematizovale smo smislenost metodoloskih pristupa i postupaka.
Paznju tima narocito je privukao odnos intersubjektivne saglasnosti i usaglasavanja putem
konsenzusa.

Metapogled na iskustvo istrazivanja sa diskusijom. /skustvo dolaZenja do
konsenzusa. Proces gradenja konsenzusa u kome su se smenjivali momenti u kojima smo
imale utisak da smo ga postigle (ili je takav utisak imalo vise ¢lanica tima) sa periodima kada
smo opazale da smo daleko od njega, otvara brojna pitanja o nasem istrazivanju ali i generalno
0 problemima u postizanju konsenzusa, moguc¢nosti njegovog gradenja, pa ¢ak i njegovim
vrednostima. Problematizacija konsenzusa ima teorijsko utemeljenje u teoriji hegemonije koja
naglasava da je konsenzus uvek prividan jer dominantna grupa vec sam pristanak submisivne
grupe proglasava konsenzusom (Gramsi, 2012), kao i u VelSsovom shvatanju da konsenzus
predstavlja trenutno stanje diskusije sa mogucnosc¢u promene misljenja ucesnika (Vels, 2000).
Za razliku od ova dva gledista, Habermas razume konsenzus kao ishod argumentovane
diskusije u situaciji idealnog govora, oslobodenoj od modi, nejednakosti, sistemskih prepreka
drustva, gde je jedina moc¢ snaga boljeg argumenta (Habermas, 2017; Ricer, 2012). lako je i
sam uocavao da je put do konsenzusa dugacak, njegovo stajaliste je predmet kritike jer tezi
stvaranju univerzalnih verzija istina kroz saglasnost putem konzenzusa (Flivbjerg, 2012).

Nasu grupu su cinile Cetiri master pedagoskinje (od kojih jedna ima prethodno
obrazovanje i iskustvo vaspitacice), jedna nastavnica tehnickih predmeta i univerzitetska

profesorka. Raznolikost grupe upucuje na razli¢itost prema dispozicijama — motivaciji,
emocijama, uverenjima (Rychen, Salganik, 2003) i na postojanje razli¢itih intertekstualnosti
svake od clanica tima (Becker-Leckrone, 2005) $to se ogledalo u razli¢itim pristupima radu
i razlicitim polazistima koja se zastupaju. Osim toga, podatak da se istraZivanje odvijalo u
okviru nastave koja se zavrsava sumativnom ocenom za studente, ukazuje na neravnopravnu
raspodelu moci. U takvom kontekstu opredeljenja koja zastupaju ¢lanovi tima nisu pitanje
samo slobodnog izbora, vec su Cesto oni koje autoritet u grupi ocekuje (Mertkan, Bayrakli,
2018). Ovi i drugi razlozi mogu doprineti ve¢em ili manjem uc¢esc¢u ¢lanova tima u dijalogu
kroz koji se gradi znacenje, manjoj ili vecoj otvorenosti za preispitivanje videnja sa kojima
ulazimo u razmenu, razli¢itoj spremnosti da se ¢uva ili preispituje uobicajena raspodela modi.
Kroz diskusiju smo osvescivale ove prepreke za postizanje konsenzusa i nismo bile sigurne u
to koliko smo zaista dosle do zajedni¢kog znacenja. Zato smo najpre donele odluku da deo
analize radimo podeljene u dva manja tima i naknadno razmenimo znac¢enja do kojih smo
tako dosle, a zatim smo odlucile da primenimo novi metodoloski postupak.

Intersubjektivna saglasnost. Odluka da primenimo postupak intersubjektivne
saglasnosti najpre je doneta u cilju verifikacije stepena usaglasenosti i “otkrivanja pravog
znacenja”dokumenta.
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Nakon zajednicki analizirane tri Cetvrtine teksta svaka od istraZivacica nezavisno je
procenjivala poslednju cetvrtinu dokumenta na osnovu detaljnih dogovora o znacenju
osnovnih konstrukata primenjene dvodimenzionalne matrice. Vrednost Flajsovog (Fleiss,
1981) kapa koeficijenta pokazala je da je saglasnost izmedu procenjivaca slaba, k = 233"

(95% Cl, .20 to .27). Ovakvom rezultatu doprineo je broj procenjivaca (6), broj ajtema 95 i broj
mogucih odgovora (5), kao i to $to su vrste odgovora zahtevale visok nivo interpretacije.

Nizak koeficijent intersubjektivne saglasnosti doveo je do potrebe za novim krugom
diskusije o nalazu i o daljim koracima. U pozitivisti¢ki orijentisanim istraZivanjima koeficijent
intersubjektivne saglasnosti se koristi kao postupak obezbedivanja pouzdanosti i validnosti
istrazivaCa i instrumenata prilikom nezavisne procene u cilju obezbedivanja objektivnosti
ponavljanja istrazivanja (Harris et al, 2017). U tom kontekstu zakoni verovatnoce i
kombinatorike vode najvisem koeficijentu intersubjektivne saglasnosti ukoliko se prora¢unava
za 2-3 procenjivaca i za mali broj ajtema. Ukoliko bismo se opredelile za takav metodoloski
pristup, bilo bi potrebno redizajnirati istrazivanje u pravcu smanjivanja broja ajtema kroz
ukrupnjavanje, ili smanjenje broja odgovora ukidanjem neutralnog odgovora, ili smanjenjem
broja procenjivaca. Takode bi se mogla uvesti kontrolna grupa sacinjena od spoljnjih nezavisnih
procenjivaca iz oblasti prakse, nauke i politike.

Medutim, ukoliko sledimo interpretativnu paradigmu, akcenat ce biti na samim
podacimainjihoviminterpretacijama,te upitanostidalise neslaganjainterpretacijamogu pratiti
do izvora kroz preispitivanje kodiranja i pristupanje rekodiranju jedinica analize (Erlandson et
al, 1993; Guba, Lincoln, 1994). U ovom kontekstu nizak koeficijent intersubjektivne saglasnosti
se moze interpretirati ne samo kao nedostatak u postupku analize, vec¢ i kao pokazatelj da sam
dokument odlikuje visezna¢nost, odnosno da on 3alje protivrecne poruke.

Kombinovanje intersubjektivne saglasnosti i konsenzusa. Odlucile smo da u ovom
istrazivanju ne nastojimo da postignemo veci koeficijent na nacin koji bi bio adekvatan za
koris¢enje intersubjektivne saglasnosti u pozitivistickoj matrici, ve¢ da nisku saglasnost
razumemo kao podatak koji upucuje na ponovno sagledavanje jedinica analize u tackama
neusaglasenih interpretacija i usle u novi krug dogovaranja i gradenja zajednickog znacenja.
Saznanje o koeficijentu saglasnosti kao kvantitativnom podatku vratilo nas je ponovnom
pokusaju gradenja zajednickog razumevanja. To je vodilo redefinisanju znacenja jedinica
analize, rekodiranju pocetnih interpretacija koje su i vracale prethodno aktualizovanim
interpretacijama, ali i dopustale pojavljivanje do tada neaktualizovanih interpretacija. U
narednom koraku smo sve jedinice analize oko kojih, ipak, nismo izgradile saglasnost ni u
novom krugu diskusije iskljucile iz konacnih rezultata, tako da je rezultat predstavljalo ono oko
Cega smo se sloZile, a ceo postupak je time ostao pokusaj da dodemo do zajedni¢kog videnja,
odnosno jedne interpretacije dokumenta koju bismo smatrale validnom, jer smo oko toga
postigle konsenzus.

*  Prema Flajsu kapa vrednosti intersubjektivne saglasnosti manje od .4 su niske; od 4 do .75 su srednje; preko .75
su visoke.
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Odluku o ovakvom pristupu koris¢enja intersubjektivne saglasnosti smo donele kroz
diskusiju i zajednicko odlucivanje ¢lanova tima u jednom momentu tokom istrazivanja.
Naknadnim osvrtom na tu odluku opravdanje za takvo odluc¢ivanje moZzemo artikulisati
uz pomo¢ Mertkan i Bayrakli (2018), koji upozoravaju da bi postupke trebalo sagledavati
u kontekstu i imajuci u vidu celinu istrazivanja, ontologiju i epistemologiju, a ne nastojati
da takozvane kvalititativne metode “prekrojimo” prema pozitivistickim merilima. U
nepozitivistickim istrazivanjima verifikacija se moze vrsiti i na kvalitativne nacine u toku ili u
poslednjoj fazi istrazivanja — analiza ekstremnih slucajeva i/ili suprotnih slucajeva, povratna
informacija ucesnika istrazivanja i brojne druge metode (Guba, Lincoln, 1989; Onwuegbuzie,
Leech, 2007). Istovremeno, nacin na koji smo dosle do “konacnog” rezultata analize govori
o tome da smo se priklonile videnju konsenzusa kao puta do jedne (univerzalne) istine, $to
se moze interpretirati i kao pokazatelj da smo se kroz ovaj proces samo delimi¢no odmakle
od logike pozitivistickog shvatanja nau¢nog znanja. Kada se osvrnemo na sopstveno
iskustvo istrazivanja, uo¢avamo da je resenje moglo da bude u vracanju na dijalog koji bi bio
postavljen na drugacijim osnovama, odnosno sa razli¢itim ciljem. Taj dijalog bi bio poziv na
ponovno preispitivanje znacenja i potencijalno pomeranje stajalista svake od ¢lanica tima, ali
ne nuzno i dolazenje do zajednic¢kog, konsenzusom usvojenog znacenja koje bismo smatrale
jedinim ispravnim tumacenjem dokumenta. Takva analiza bi omogucila sagledavanije razlicitih

razumevanja dokumenta od strane razli¢itih grupa i pojedinaca.

Zaklju¢ak. Osim doZivljaja da je iskustvo uce$¢a u ovom istraZivanju bilo za nas
vredno i konstitutivno za razvoj profesionalnog identiteta istrazivaca koga odlikuje spremnost
za preispitivanje shvatanja ne samo o predmetu istrazivanja, vec i o istrazivactkom procesu,
metodoloskim postupcima i sebi kao istrazivacu, kroz analizu istraZivackog iskustva u ovom
radu dosle smo do nekih uvida u vezi sa metodoloskim postupcima koje smo koristile. Bilo da
oni predstavljaju otkrice ili potvrdu stajalista na koja se ve¢ moze naici u literaturi, smatramo ih
znacajnim podsetnikom za dalja istrazivanja:

= Dozivljaj da je konsenzus postignut moze biti varka i potrebno ga je proveravati tokom
procesa gradenja znacenja. Tome treba pristupati kroz ponovna preispitivanja razume-
vanja znacenja, ali i kroz osvesc¢ivanje prepreka za postizanje konsenzusa u konkret-
nom kontekstu i uvek uz veliku obazrivost i svest o grani¢enjima procesa.

" Postoji Sirok dijapazon mogucnosti koris¢enja koeficijenta intersubjektivne saglasnosti
i neke od njih su blize pozitivisti¢koj, a druge interpretativnoj istrazivackoj paradigmi.

= Metodoloski postupci nisu tehnike koje treba samo primeniti po opstevazecoj proce-
duri - kao recepte, vec je korisno preispitivati ih kako u procesu planiranja, tako i tokom
realizacije istraZivanja. Proces razvijanja metodologije ne samo tokom planiranja vec i
tokom istraZivanja omogucava usmeravanje daljeg istraZivanja. IstraZivanje predstavlja
ne samo saznavanje o predmetu, vec i 0 procesu istrazivanja, pa samim tim i o metod-
oloskim postupcima. To istovremeno znaci da je “istrazivacka putanja’neizvesnaida su

istrazivaci u slozenoj poziciji i pred brojnim izazovima. Cinjenica da se na ovo stajaliste
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nailazi u literaturi pokazuje da ono ne vaZi samo za istrazivace pocetnike, vec¢ da treba
da bude podsetnik za sve istrazivace, narocito ako nastoje da istrazuju u duhu kvalita-
tivne paradigme. Iz ove pozicije istrazivacki put kroz koji smo prosle ne predstavlja tek
sliku lutanja nevestih istrazivaca.

= Razvijanje metodologije znaci i moguénost kombinovanja razli¢itih metodoloskih
postupaka, bez pojednostavijenog podrazumevanja da je neki postupak adekvatan
samo za neki metodolosku paradigmu. Ali, treba biti narocito obazriv i svestan opas-
nosti neprimerenog “prekrajanja” kvalitativnih metoda prema pozitivistickim merilima,
te preispitivati ovakvo kombinovanje uvazavajuci kontekst, svrhu istrazivanja, njegove
epistemoloske i ontoloske osnove.

Analiza ovog iskustva omogucava i uocavanje nekih pitanja koja u ovom momentu mozemo
smatrati otvorenim. Posebno vaznim smatramo pitanja koje se odnose na konsenzus i njegov
ishod: da li je ovom postupku imanentno traganje za (jednim) zajednickim razumevanjem, da
li se time (iako ga posmatramo kao postupak u kvalitativnoj metodologiji) ipak udaljavamo od
interpretativne paradigme, te da li na konsenzus treba gledati kao na najbolji ishod rasprave.
Svesne smo da ¢e odgovori na ova pitanja zavisiti od pozicije iz koje se metodologija promislja,
$to otvara prostor za dalja preispitivanja.

Klju¢ne reci: konsenzus, intersubjektivna saglasnost, razvijanje istrazivacke metodologije
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Uvod. Metodologija istrazivanja, kao i paradigme i pristupi istrazivanjima u pedagogiji stalna
su i nezaobilazna tema pedagogije kao znanosti (Sekuli¢ — Majurec, 2007). Tradicionalno
se istrazivanja dijele na kvalitativna i kvantitativna, a Sekuli¢ - Majurec (2007) analizom
paradigmatskog sukoba zastupnika navedenih pristupa zaklju¢uje da uzroke ovih sukoba ne
treba traziti toliko u istrazivackim metodama koliko u razmisljanjima koja pripadaju tradicijama
navedenih pristupa. Pregledom literature metodologije pedagoskih istrazivanja isticu se
dvije struje razmisljanja o navedenoj problematici pa tako Cohen, Manion i Morrison (2007)
pisu o pozitivistickoj i interpretativistickoj paradigmi, a Creswell (2009), Teddlie i Tashakkori
(2009) te Lincoln i Guba (1994) o pozitivistickoj i konstruktivistickoj. lako govorimo o razlic¢itim
pojmovima interpretativizma i konstruktivizma, navedeni pojmovi i pristupi pripadaju istom
intelektualnom naslijedu (Gojkov, 2007). Iz navedenog je razvidno da je kvantitativni pristup
dio pozitivistickog intelektualnog nasljeda, a kvalitativni konstruktivistickog. Vidljivo je i da
kvalitativni i kvantitativni pristup nisu samo tehnike prikupljanja i analize podataka ve¢ dio
jedne Sire problematike koja se odnosi na uvjerenja o svijetu u kojem Zivimo i nacin na koji
taj svijet vidimo zbog cega Lather (1986) zakljuCuje da je paradigma nacin na koji ¢emo
vidjeti svijet, odnosno konceptualna lec¢a kroz koju se gleda na svijet. Burrell i Morgan (1979)
idu i korak dalje pa iznose cetiri skupa pretpostavki koja su zapravo cetiri fundamentalna
pitanja koja bi nas trebala usmjeriti kvalitativnom ili kvantitativnom pristupu, a odnose se na
pretpostavke o ljudskoj prirodi, metodologiji te na ontoloske i epistemioloske pretpostavke.
Navedena analiza ide u prilog tezi da se ovisno o svojim implicitnim uvjerenjima istrazivac
priklanja kvalitativnom ili kvantitativnom pristupu. Kivunja i Kuyini (2017) isti¢u da istrazivanja
u pedagogiji neposredno utjecu na poimanije istrazivaca i njegovo shvacanje svijeta. Drugim
rije¢ima, ovisno o istrazivackom pristupu oblikovat ¢e se pogled na svijet. Slicnu problematiku
isticu Gorard i Taylor (2004) koji navode da se mladi istrazivaci daju impresionirati jednim od
ovih dvaju pristupa pa, ovisno o tome koriste li se brojkama ili ne, zauzimaju pozitivisticku
ili konstruktivisticku poziciju. Teddlie i Tashakkori (2009) primijecuju sli¢no tvrdedi da postoji

*  Email: agrcic2@ffst.hr
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sklonost ostajanju u kvalitativnoj ili u kvantitativnoj paradigmi ovisno o prvim istraZivanjima,
dok Creswell (2009) navodi da izbor paradigme ovisi o istrazivackoj disciplini, uvjerenjima i
stajalistima fakultetskog osoblja te 0 samom iskustvu istrazivaca. Osim $to je navedeniodnos u
potpunosti suprotan tradicionalnoj ideji da se ovisno o stavovima i pogledu na svijet oblikuje
istrazivacki pristup, ovaj odnos nas dovodi do zakljuc¢ka da se sukob medu paradigmama vodi
tijekom studija. Opravdano je za pretpostaviti da Ce se, ovisno o usmjerenosti kvalitativnim ili
kvantitativnim istraZivackim postupcima, oblikovati i pedagoska uvjerenja i praksa studenata
nakon zavrsteka studija. Stoga se ¢ini vaznim analizirati predmete, ishode ucenja i sadrzaje
iz podru¢ja metodologije pedagoskih istrazivanja tijekom studija, jer odredeni metodoloski
pristup i tehnike kojima se studenti poducavaju tijekom studija mogu dugoroc¢no utjecati na
pedagosku praksu.

Metod. Cilj istrazivanja. Cilj istrazivanja bio je analizom studijskih planova i programa
pedagogije istraZiti vrste kolegija iz podru¢ja metodologije pedagoskih istrazivanja te njima
pripadajuce ishode ucenja i sadrzaje s naglaskom na metodoloske pristupe i istraZivacke
metode zastupljene u njima.

Postupak i uzorak istraZivanja. Za ostvarivanje cilja istraZivanja kvalitativnom analizom
sadrzaja analizirani su aktualni i na web stranicama” dostupni studijski jednopredmetni i
dvopredmetniplanoviiprogrami pedagogije na preddiplomskojidiplomskoj razini u Hrvatskoj
(Filozofski fakultet u Rijeci, Filozofski fakultet u Splitu, Odjel za pedagogiju Sveucilista u Zadru),
Srbiji (Filozofski fakultet u Novom Sadu, Filozofski fakultet u Beogradu), Sloveniji (Filozofski
fakultet Sveucilista u Ljubljani, Filozofski fakultet u Mariboru) te Bosni i Hercegovini (Filozofski
fakultet Banja Luka, Filozofski fakultet Sveucilista u Sarajevu, Filozofski fakultet Sveucilista u
Mostaru). Za studije pedagogije u Banja Luci i Mostaru bili su dostupni samo nastavni planovi
pa nije bilo za ove studije moguce analizirati ishode ucenja i sadrzaje. U prvom koraku su
iz studijskih programa izdvojeni kolegiji koji se bave problematikom pedagoskih istrazivanja,
dok su u drugom koraku analizirani ishodi u¢enja i njima pripadajuci sadrzaji s metodoloskim
pristupom (kvalitativni/kvantitativni) i metodama istrazivanja kao kriterijima.

Rezultati i diskusija. Prema dobivenim rezultatima uocljivo je da je u svim studijskim
programima zastupljen barem jedan kolegij kojim se studente Zeli uvesti u problematiku
metodologije pedagoskih istrazivanja. Vec¢ina ih nosi isti ili slican naziv koji upucuje na
metodologiju pedagoskih ili pedagogijskih istrazivanja, odnosno metodologiju istrazivanja
odgoja i obrazovanja. Na svim su analiziranim studijskim programima takvi kolegiji obvezni i
ne realiziraju se na poc¢etnim godinama studija.

Analizomishoda ucenja i njima pripadajucih sadrzaja uocljivo je da se u svim kolegijima
u uzorku (izuzev kolegija Uvod u pedagosku metodologiju na preddiplomskom studiju u
Ljubljani) poducavajuikvalitativniikvantitativnipristupiistraZivanju. Pojedini studijskiprogrami,
kao primjerice onaj u Zadru u okviru dvaju kolegija (Metodologija kvantitativnih istrazivanja

*

Analizirani studijski planovii programi nalaze se u popisu literature, a u daljnjem tekstu radi prohodnosti navedeni
su samo fakulteti.
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odgoja i obrazovanja te Metodologija kvalitativnih istraZivanja odgoja i obrazovanja), posebno
izucavaju svaki od pristupa ¢ime je na ovom studiju kvalitativnom pristupu data znacajnija
uloga u odnosu na druge studijske programe. S druge strane, na studijima pedagogije u
Novom Sadu i Ljubljani uocljivo je nesto vece usmjerenje ka kvantitativnom pristupu. Na
drugim studijima zastupljeni su ishodi ucenja i njima pripadaju¢i sadrzaji koji ukljucuju i
kvalitativnu i kvantitativnu metodologiju, odnosno njima pripadajuce sadrzaje i metode
istrazivanja. Analizom sadrZaja kolegija uocljivo je da se nakon teorijskih objasnjenja obaju
pristupa, studente najcesc¢e poducava kako odabrati vrstu istrazivanja s obzirom na njegovu
namjenu, postupke istrazivanja, prikladne metode i tehnike kojima mogu doci do cilja te
nacine analiziranja i interpretiranja dobivenih rezultata. Na pojedinim studijima navedeni
se sadrzaji dodatno razraduju u okviru zasebnih i uglavnom izbornih kolegija (primjerice,
Akcijska istrazivanja u praksi pedagoga i Uvod u kvalitativna istrazivanja u obrazovanju na studiju
pedagogije u Splitu).

Nadalje, svim studijskim programima (izuzev studija pedagogije na preddiplomskoj
i diplomskoj razini u Mariboru) zajednicko je to da imaju kolegije iz statistike pedagoskih
istrazivanja, odnosno istrazivanja u obrazovanju. U vecini studijskih programa statistika je
zaseban kolegij, dok je na studiju pedagogije u Novom Sadu ona sastavni dio dvaju kolegija
iz metodologije pedagoskih istrazivanja. U skladu sa suvremenim poimanjima stjecanja
kompetencija iz podru¢ja metodologije pedagoskih istrazivanja (Lather, 1986; Sekuli¢ —
Majurec, 2007; Kivunja & Kuyini, 2017), najboljim rjeSenjima ¢ine se odabiri onih studijskih
programa koji, ili prvo studente uvedu u metodologiju pedagoskih istrazivanja, ili oni koji
usporedo s metodologijom imaju i statistiku. Najmanje u prilog suvremenim pristupima
stjecanju kompetencija iz podru¢ja metodologije pedagoskih istraZivanja idu oni studijski
programi koji prvo poducavaju statistiku pa tek onda metodologiju iz razloga $to se na takav
nacin sugerira odredeni metodoloski pristup te se studenti izucavaju statistici bez teorijskih
osnova koje su podloga statistickoj analizi. U posljednjem slucaju moguce je da studenti
metodologiju shvate kao zbir istrazivackih metoda $to nije bit niti same metodologije pa
samim time niti istrazivanja u pedagogijskoj teoriji i praksi.

Zaklju¢ak. Ovim istraZivanjem utvrdeno je da analizirani studijski programi
obuhvacaju kolegije, ishode uc¢enja i sadrZaje koji se odnose i na kvalitativne i na kvantitativne
pristupe pedagoskim istrazivanjima. Pri tome je nesto uocljivija tendencija ka stjecanju
vjestina potrebnih za primjenu kvantitativnih istraZivanja ¢emu najvise doprinosi ¢injenica
da je statistika obvezan kolegij na svim programima. To s jedne strane moze biti nasljede
visedesetljetne pozitivisticke paradigme, a s druge strane moguce je da nastavnici procjenjuju
da je studentima potreban dugotrajniji angazman kako bi stekli vjestine potrebne za
statisticku obradu, analizu i interpretaciju podataka pa su time i takvi ishodi u¢enja i sadrzaji
zastupljeniji u odnosu na kvalitativne. Vaznim se ¢ini, osim stjecanja temeljnih znanja o svakom
metodoloskom pristupu, studente osnaZiti za kriticko rasudivanje i primjenjivanje jednog i
drugog pristupa ovisno o odgojno — obrazovnom kontekstu za koje provode istraZivanje.
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Klju¢ne rijeci: komparativna analiza, kvalitativna metodologija, kvantitativna metodologija, studij
pedagogije
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VAZNOST I VRSTE ISTRAZIVANJA U PROVODENJU
KURIKULUMSKIH REFORMI NA NACIONALNOJ RAZINI

Morana Koludrovi¢
Filozofski fakultet, Sveuciliste u Splitu

Kurikulumske reforme odraz su i potreba gospodarskih, drustvenih, kulturnih, vrijednosnih,
odgojno - obrazovnih i drugih teznji odredenog drustva, odnosno vremena. Nastaju kao
rezultat krize obrazovanja u razdoblju kada odgojno — obrazovnih sustavi nisu u mogucénosti
pratiti, ali i predvoditi promjene koje se dogadaju u drustvu (Vrcelj, 2000). Da bi reforme
bile uspjesne, potrebno je na temelju rezultata istrazivanja utvrdivati koje su promjene
prioritetne i kojim ih tempom treba provoditi, koji pristup izrade kurikuluma ce se koristiti i
zasto, koje su glavne zapreke i kakvi su resursi potrebni za uspjesno provodenje kurikulumske
reforme. Za uspjesnost same kurikulumske reforme nuzno je pridrzavati se metodologije
izrade kurikuluma utemeljene na kurikulumskom ciklusu. Kurikulumski ciklus, kao temelj
metodologije izrade kurikuluma ukljucuje nekoliko glavnih faza. Prva faza je analiza potreba
(Krajnc, 1989; Koludrovi¢, 2018; Tablin et al, 2019), odnosno planiranje kurikuluma (EI Sawi,
1996), a podrazumijeva provodenje istraZivanja kojima ¢e se utvrditi potrebe i koraci koji su
nuzni za izradu kurikuluma. Analiza potreba je temelj za planiranje i izradu kurikuluma kao
sliedec¢u fazu izrade kurikuluma, nakon koje slijedi implementacija kurikuluma. Posljednju fazu
¢ini evaluacija kurikuluma kojom se provjerava ucinkovitost same reforme (Krajnc, 1989; El
Sawi, 1996; Koludrovi¢, 2018; Tablin et al, 2019). Za uspjesnost kurikulumske reforme svaka od
navedenih faza zahtijeva istrazivanja kako bi se ispitala uc¢inkovitost istih.

Vrste istrazivanja u fazi analize potreba. Za ucinkovitost reforme potrebno je
detaljna i temeljita istrazivanja provesti upravo u ovoj fazi izrade kurikuluma. Ukoliko ona
izostanu, moguce je da cjelokupna reforma ne uspije i to iz nekoliko razloga. Prvi razlog je taj
da je kurikulumski tim radio kurikulum na temelju svojih misljenja i iskustava koja ne moraju
biti reprezentant stvarnih potreba cjelokupnog sustava, a drugi je taj 5to se ni u jednoj kasnijoj
fazi ne moze pratiti stvarna ucinkovitost reforme. U tom kontekstu El Sawi (1996) isti¢e da
analiza potreba ima za cilj opisati tehnike korisenja podataka i rezultata, identificirati razlike i
prepreke izmedu teorije i prakse, identificirati trendove koji proizlaze iz dobivenih podataka,
odrediti prioritete u izradi i provedbi reforme kurikuluma te uociti karakterstike ciljne skupine
za koju se kurikulum izraduje. Istrazivanja koja se provode u ovoj fazi moraju ukljucivati utjecaj
gospodarskog i Sireg drustvenog okruZja na odgojno — obrazovni sustav te moraju ukljucivati
rezultate istraZivanja o pedagogijskim, didakti¢cko — metodickim, psihologijskim i drugim
pristupima koji definiraju sustav te u konac¢nici moraju biti iskaz potreba sudionika kojima je
kurikulum namijenjen. Sve navedeno podrazumijeva transdisciplinarni pristup istrazivanjima

*  Email: morana@ffst.hr
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i koristenje kvalitativnih i kvantitativnih pristupa istraZivanju. Sustavniji primjer provodenja
analize potreba primjenjuje se posljednjih godina u Republici Hrvatskoj, a utemeljen je na
Hrvatskom kvalifikacijskom okviru” kao dijelu Europskog kvalifikacijskog okvira gdje se
kurikulumi za strukovno i visokoskolsko obrazovanje izraduju na temelju analiza potreba
trziSta rada i analiza potreba odgojno — obrazovnih, odnosno visokoskolskih ustanova kako
bi se na temelju rezultata istrazivanja utvrdilo koje su kompetencije potrebne za obavljanje
nekog posla, odnosno koji su ishodi uc¢enja potrebni za stjecanje kvalifikacije. Oba standarda
predstavljaju klju¢ne dokumente na temelju kojih se izraduju kurikulumi i predstavljaju
sustavnu analizu potreba. U tom se procesu kombiniraju metodoloski pristupi i koriste
razlicite metode koje ukljucuju unificirani upitnik Ministarstva rada i mirovinskog sustava,
fokus skupine, analizu dokumenata i druge vrste istrazivanja na temelju kojih se izraduju
standardi. Analizom kurikuluma u osnovnom skolstvu u periodu od 60-tih godina 20. stoljeca
do danas uocljivi su razliciti istrazivacki postupci i metode u ovoj fazi reforme kurikuluma
koji su redovito kombinirali kvalitativne i kvantitativhe metode kako bi se dobio $to cjelovitiji
uvid u stanje i buduce potrebe i to najcesce anketiranje, intervjuiranje, fokus skupine i analiza
relevantnih dokumenata te u novije vrijeme javno savjetovanje (Osnovna Skola. Odgojno
obrazovna struktura. Il, redigirano izdanje, 1964; Nasa osnovna $kola. Odgojno — obrazovna
struktura, 1972; Plan i program odgoja i osnovnog obrazovanja, 1989; Nastavni plan i program
za osnovnu $kolu, 1999; Nastavni plan i program za osnovnu skolu, 2006).

Istrazivanja u fazi planiranja i izrade kurikuluma. Nakon analize potreba, tim ili
timovi za izradu kurikuluma pristupaju planiranju i izradi kurikuluma. U ovom dijelu potrebno
je oslanjati se na rezultate istrazivanja definirane u fazi analize potreba. Na takav nacin ce se
znati koji su prioriteti i stvarne potrebe za izmjenom postojeceq ili izradom novog kurikuluma.
Posebno je vazno da se u ovoj fazi ukljuce i rezultati analize dokumenata (ranijih kurikuluma i
novih strateskih dokumenata). Naime, nerijetko se ¢lanovi timova za izradu kurikuluma vode
vlastitim dojmovima, iskustvima, praksom i teorijskim znanjima i neoprezno se shvaca da
reforma kurikuluma mora donijeti sve novo i potpuno odmaknuti od postojec¢eg. Takav pristup
moze biti voden entuzijazmom timova, ali nije znanstveno utemeljen. Stovise, rije¢ reforma
dolazi iz latinskog jezika i znaci ponovno oblikovati (Opaci¢, 2017). Stoga bi bilo neophodno
da se novi timovi upoznaju s ogranic¢enjima, specificnostima, propustima i konceptima izrade
ranijih kurikuluma. U tom kontekstu, primjena metode analize dokumenata (prethodnih
kurikuluma, zakonskih propisa i pripadajuc¢ih pravilnika) moZe dati dobar uvid u to kako
izradivati nove kurikulume. Nuzno je i analizirati i u kurikulume implementirati i nove strateske
dokumente ne zaboravljajuci da se kurikulumi izraduju za sljedec¢ih osam do deset godina te
da moraju imati i svojevrsnu futurolosku dimenziju. U ovoj su fazi izrade kurikuluma nuzne
rasprave sa stru¢njacima i dionicima odgojno - obrazovnog sustava (Koludrovi¢, 2018) kako
bi se dobio $to bolji dokument. U tom smislu dobar nacin je primjena kvalitativnog istraZivanja

*  Vise o detaljnim uputama i informacijama se moze naci na web stranici http://www. kvalifikacije.hr/hr/dokumenti-
publikacije
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utemeljenog ponovno na analizi dokumenta (novog kurikuluma) kako bi se putem javne
rasprave dobile $to bolje povratne informacije. U ovom je dijelu kvalitativni pristup primjereniji
od kvantitativnog jer daje konkretne povratne informacije o tome koje je promjene potrebno
uvesti i zasto.

Istrazivanja u fazi implementacije kurikuluma. Nakon 3$to su kurikulumski
dokumenti prepravljeni i dovrseni, slijedi implementacija kurikuluma. Ovo je vrlo osjetljiva faza
koja trazi pomne pripreme sudionika odgojno — obrazovnog procesa ukljucujudi i roditelje
i ucenike kako bi se $to bolje javnost upoznala s ciljevima, novim metodama, potrebama
provedbe kurikulumske reforme. PoZeljne su i kvalitativne i kvantitativne metode istrazivanja
na svim razinama sustava ukljucujuci sve ciljne skupine za koje se reforma odnosi. Posebno
je vazno da se uvede eksperimentalna faza implementacije kurikuluma u kojoj ¢e se detaljno
analizirati prednosti i poteskoce jer ti ¢e rezultati biti dobra okosnica za daljnju implementaciju
kurikulumske reforme. Eksperimentalna faza podrazumijeva odabir reprezentativhog uzorka
skoli, od kojih dio ¢ini eksperimentalnu, a dio kontrolnu skupinu postijuci sva eti¢ka nacela
znanstvenih istrazivanja te prava djece i ostalih dionika odgojno — obrazovnog sustava (Divjak
i Pazur Anici¢, 2019). Takoder je vazno da se implementacija reforme ne izvodi brzo, odnosno
na precac jer iskustvo pokazuje da je potrebno dosta vremena kako bi se rezultati istraZivanja
interpretirali i kako bi se mogle izvesti potrebne dorade i preinake te kako bi se ostali dionici
odgojno — obrazovnog sustava upoznali s osobitostima reforme.

Vrednovanje kurikuluma i u¢inkovitosti kurikulumske reforme. Posljednji korak u
provedbi reforme kurikuluma je vrednovanje kurikuluma i u¢inkovitosti same reforme. U ovoj
je fazi uz kvalitativna istrazivanja (fokus grupe ¢lanova eksperimentalne skupine, intervjui i
slicno) te kvantitativna istrazivanja (upitnici o zadovoljstvu sudionika reforme, ozracju tijekom
eksperimentalne faze, zatim o ucinkovitosti pojedinih elemenata reforme i drugo) te je
potrebno i poZeljno provoditi i vanjska vrednovanja obrazovanja (standardizirani ispiti kojima
se provjerava ostvarenost ishoda ucenja) jer ona daju Siru i objektivniju sliku o postignu¢ima
i kompetencijama ucenika. Posebno je vazno znati da su rezultati dobiveni u ovoj fazi
ujedno i podloga za analizu potreba u sljedec¢em ciklusu izrade kurikuluma. Naime, ukoliko
se kvalitativna i kvantitativna istraZivanja provode redovito, postojat ¢e dobri pokazatelji
uspjesnosti sustava te ¢e ujedno biti pokazatelji kada je potrebno pristupiti novom ciklusu
reforme kurikuluma. To znaci da su rezultati istrazivanja iz ove faze sastavni dio analize potreba
u novom ciklusu izrade kurikuluma.

Zakljucak. Kurikulumske reforme slozen su, dugotrajan i kontinuiran proces koji
utjece i definira ne samo odgojno - obrazovni sustav i pojedince kojima je namijenjen, vec
ima znacajan utjecaj i na Sire gospodarsko i drustveno okruZje. Stoga je vazno da se izraduju
promisljeno, sustavno i na temelju rezultata istrazivanja kako bi se izbjegao neuspjeh. U ovom
je radu prikazano i objasnjeno u kojim su fazama reforme pogodne koje vrste istrazivanja.
Kombinacija kvalitativnih i kvantitativnih metoda istrazivanja uz transdisciplinarni pristup
istrazivanju je pozeljna pri ¢emu je postupke i metode istrazivanja potrebno definirati ve¢ na
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samom pocetku reforme. Kada se jednom prihvati sustavan metodoloski koncept istrazivanja,
on ce sluziti kao kontrola kvalitete provedbe kurikulumske reforme te ¢e u novom ciklusu
izrade kurikuluma rezultati prethodnih istrazivanja (faza evaluacije) posluziti kao podloga za
novu analizu potreba. Na takav nacin je moguce osigurati kvalitetnu provedbu kurikulumske
reforme.

Klju¢ne rijeci: kurikulum, reforma, kurikulumski ciklus, kvalitativna istrazivanja, kvantitativna
istrazivanja
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Uvod. Pored potrebe da se javne politike temelje na relevantnim i pouzdanim podacima
(OECD, 2007) klju¢no pitanje je na koji nacin se obezbeduje da se kroz ove podatke ¢uje glas
onih za ¢iju dobrobit se javne politike donose (Hoppe, 2011). Zahtev za participativnosc¢u
u donosenju, evaluiranju i reformulisanju obrazovnih politika, posebno je izrazen zbog
ostvarivanja pravednosti i inkluzivnosti kao globalno prioritetnih obrazovnopoliti¢kih ciljeva
(European Comission, 2006; UNESCO; 2010). No, osigurati da se ¢uju glasovi marginalizovane
grupe predstavlja izazov, a osigurati da dospeju na radar obrazovnih politika - jos veci. Pored
negativnog stava koji dovodi do iskljucivanja, segregacije i ignorisanja, posebno u slucaju
Roma (Brown et al, 2015), migranata (Bartlett, 2015; Kovacs Cerovic, 2021), ali i drugih
marginalizovanih grupa, deo problema predstavlja i metodologija prikupljanja podataka i
organizovanja participacije.

U ovom radu ¢emo predstaviti multizanrovsku analizu narativa (MZAN) (Daiute, 2013;
Daiute & Kovacs Cerovic, 2017) kao metodologiju koja je posebno prilagodena dolazenju do'i
analiziranju misljenja marginalizovanih grupa, ilustrujuci je kroz prikaz glavnih nalaza tri studije
u kojima smo je upotrebile.

Metod. Teorijski oslonac MZAN vuce koren iz radova Bakhtina (1986), a u novije
vreme De Fina i Georgakopoulou (2008) i Daiute (2013), koji naraciju postavljaju kao
dijalosku aktivnost, uvek usmerenu na aktuelnog ili zamisljenog sagovornika (a ne kao iskaz
o sebi ili narativ identiteta), praksu u konkretnom kontekstu, sa namerom stvaranja smisla
sagovorniku i samom sebi. Ispitanici koriste razne Zanrove kako bi izrazili visestruke aspekte
svog znanja, iskustva i nastojanja, iskazujuci tako kompleksnost nacina na koje interaguju sa
svojim okruzenjem - nacina koji su u funkciji osmisljavanja i stvaranja znacenja, ali i u funkciji
informisanja drugih o trenutnim izazovima, strategijama i uspesima u situacijama u kojima se
nalaze. Pisanje price podrazumeva promatranje detalja u vezi sa akterima situiranim u vremenu

* Email: katarina607@gmail.com
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i prostoru, pisanje pisma podrazumeva svrsishodnu selekciju i orkestraciju samoregulisuc¢ih
iskustava, pisanje zahteva podrazumeva direktno obracanje datoj publici (osobi, grupi ili
instanci) i ukljucuje osvrt na norme i ocekivanja, dok kolaborativho dovrSavanje prica stvara
plodan poligon za pregovaranje znacenja. Sva Cetiri Zanra omogucavaju dublje razumevanje
raznolikosti shvatanja i perspektiva (Daiute, 2013; Daiute et al, 2020), te MZAN ima potencijal
sagledavanja kompleksnosti pozicije isklju¢enosti, stvarajuci prostor za ukljucivanje vise
interesnih grupa i kolaborativno resavanje problema kao korak ka participativnom formulisanju
politika. Upotreba metodologije u istrazivanjima o kojima izvestavamo prikazana je u Tabeli 1.

Tabela 1. Uzorci i kori$¢eni Zanrovi po studijama

Studija Ispitanici (N) Upotrebljeni Zanrovi

Pri¢a o svom putu
Prica o romskom detetu

Narativi romskih Romski pedagoski i , . )
Yl : ) Pismo buduc¢em pedagoskom asistentu
pedagoskih asistenti (174) ) . : .
) Kolaborativno razresenje konfliktnog dogadaja
asistenata

opisanog u medijima
Poruke nastavnicima

Narativi o iskustvu
skolovanja
migranata

Domicilni u¢enici (95) Pri¢a o detetu u skoli
Migrantski u¢enici (36) Pismo vrinjaku

Pri¢a o nastavi tokom pandemije
. Ucenici (345) . R p X
Narativi o Prica o uceniku iz osetljive grupe

. ) Studenti (110)
skolovanju za vreme o
. Nastavnici (70)
pandemije

Roditelji (189)

Pri¢a o promeni
Pismo vrsnjaku/kolegi/drugom roditelju
Zahtev za unapredenje nastave

Materijal je prikupljan kroz radionice dinamickog pripovedanja (eng. dynamic storytelling
workshop; Daiute & Kovacs Cerovic, 2017), s tim $to je u poslednjem istrazivanju radionica
zamenjena elektronskim upitnikom. Za obradu podataka koris¢ena je induktivna analiza
vrednosti (Patton, 2002; Daiute, 2013), koja podrazumeva kodirannje najmanjih delova narativa
koji nose znacenje. Zbog toga je celokupni materijal prelazio vise hiljada kodiranih jedinica,
$to je stvorilo mogucnost za napredne kvantitativne obrade. Ove obrade su podrazumevale
analizu zastupljenosti pojedinih kodova ili tematskih kategorija kodova, analizu razlika po
Zanrovima, po interesnim grupama (t-test ili ANOVA) i registrovanje obrazaca u podacima
(klaster analiza).

Rezultati i diskusija. U nastavku ¢emo prikazati najvaznije nalaze iz svake studije,
da bismo ilustrovale efekte metodologije i diskutovale potencijalni znacaj za informisanje
obrazovnih politika. U studiji o romskim pedagoskim asistentima (Daiute et al., 2014; Daiute
& Kovacs Cerovic, 2017) svaki zanr elicitira razli¢ite aspekte kompleksnosti situacije u kojoj se
Romi nalaze, kao i nacine njihovog ucestvovanja u sprovodenju inkluzivne politike. Asistenti
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su Pri¢u o svom putu iskoristili da iskaZu svoje uspehe u obrazovanju i povezanost sa romskom
zajednicom. U Pri¢i o romskom detetu u skoli referisu na prepreke koje okruzuju romsku decu i
porodicu - od dubokog siromastva, diskriminacije, do tradicionalizma i nasilja, ali i na nadu u
spas. Pismom buducem romskom asistentu usmeravaju paznju na skrivene slojeve diskriminacije
Roma u skoli, i motiviSu na istrajnost u svom pozivu i pomaganje romskoj deci u postizanju
uspeha. Kroz Kolaborativno zavrsavanje zapocete price o konfliktnom dogadaju izmedu Roma i
domicilne populacije prikazane su razlicite interpretacije toga na kojim akterima obrazovnog
sistema lezi odgovornost za inkluziju Roma, $to ukazuje na potrebu za irokom participacijom
u sprovodenju romskih politika. Poruke nastavnicima tematizuju njihovu odgovornost i
pozivaju na pruzanje istinske podrske i negovanje visokih ocekivanja od romskih ucenika
nasuprot zanemarivanju’.

MZAN koris¢ena je i u jeku migrantske krize (Daiute et al., 2020; Kovacs-Cerovi¢ et
al, 2018), kada su ucesnici bili domicilni i migrantski u¢enici, koji su pisali o svom doZivljaju
medusobnog susreta. Transponovanje metodologije na decijiuzrast se pokazalo lako izvodivim,
domicilne i migrantske dece, kao i razlika u koriscenju razli¢itih Zanrova kod migrantske dece.
Tako, obe grupe uc¢enika podjednako izrazavaju subjektivne refleksije i osvréu se u slicnoj meri
na kulturoloske i socijale aspekte Skolovanja migranata. Sa druge strane, migrantski u¢enici
u vecoj meri isticu politicka pitanja i odrednice vremenskih i prostornih dimenzija, dok su
domicilni ucenici vise usmereni na odnose, osobe i dobro ponasanje, ukazujuc¢i na to da
razlike proisti¢u iz Zivotne situacije u kojoj se ucesnici nalaze, a ne iz kulturoloskih razlika. U
pogledu razlika izmedu Zanrova, price su ¢eSce koris¢ene za osvrtanje na kulturoloske, a pisma
na subjektivne aspekte iskustva.

Konac¢no, metodologiju MZAN transponovali smo i u digitalno okruZzenje za vreme
nastave na daljinu usled pandemije virusa SARS-CoV-2, da bismo dali mogu¢nost u¢enicima
i studentima (a kasnije i nastavnicima i roditeljima) da artikulisu svoje impresije o do sada
nezamislivim okolnostima ucenja i zivota (Mic¢i¢ et al,, 2020; Vracar et al,, 2020; Mici¢ et al,,
2020). Ono sto svi akteri dele u svom iskustvu jesu dozivljaji haoti¢nosti organizacije nastave i
preplavljenosti obavezama, koji su Zivopisno prikazani u narativima ¢ak i nakon deset meseci
izmenjenog rezima rada $kola. Takode, ucenici kroz opise ocekivanih i nepredvidenih dobiti, ali
i negativnih iskustava nastave na daljinu, a nastavnici kroz opise svojih praksi za vreme nastave
na daljinu, otkrivaju potencijal novih tehnologija za transformaciju procesa nastave i ucenja,
ali i nuznih preduslova koji moraju biti ispunjeni da bi nastava bila efektivna i da bi se u¢enje
dogodilo. Pored tehnickih uslova i jasnih smernica od strane nadleznih institucija, narativi
kao nuzne faktore isticu i pedagoske kompetencije nastavnika u digitalnom okruzenju, kao i
vestine samoregulacije kod uc¢enika. Evaluativne ekspresije, bilo u vezi sa realizacijom nastave
ili sa sopstvenim uces¢em u njoj, ispitanici su mahom iskazivali kroz price; strategije za pristup

*  Qva studija je doprinela stvaranju Asocijacije pedagoskih asistenata, u ¢ijem izdanju je izasla i jedna kolekcija
narativa produkovanih u toku radionica dinamickog pripovedanja.
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novim obavezama i emocionalno nosenje sa situacijom pokazale su kroz pisma, dok su teme
kompetencija nastavnika i pitanje kvaliteta nastave sagledavana kroz zahteve. Sagledavanje
ovih tema kroz razli¢ite zanrove i vizure vise aktera rasplice njihovu slozenost, ukazujuci na
mnogostrukost znacenja kojima su ispunjene, te na diverzitet okolnosti i konteksta zbog kojih

su iz razli¢itih razloga relevantne nasim akterima.

Zaklju¢ak. Naga istrazivanja upotrebom MZAN pokazuju da sloZenost i nijansiranost
poruka kroz razli¢ite narativne zanrove visestruko prevazilazi fon uobic¢ajenog diskursa kada
se govori o grupama ciji se glas nedovoljno ¢uje. Osvetljavaju se mehanizmi drustvene i
institucionalne diskriminacije (najvise u romskoj studiji), strategije nosenja sa preprekama i
krizama (najvise u migrantskoj studiji) i nacini na koje visok stepen neizvesnosti, sa kojim se
suocava celokupan obrazovni sistem, pojacava postojece prepreke za postizanje pravednosti
u obrazovanju (najvise u COVID studiji). Svaki zanr rasvetljava razlicite diskurzivne prakse u
zavisnosti od sfere iskustva na koju se odnosi i od li¢nih pozicija u datom sociokulturnom
kontekstu. Takode, kvantitativna analiza koju omogucava veliki uzorak jedinica, dodatno
jaca mogucnost uticaja na obrazovne politike, i nudi vrstu podataka na kojima se one mogu
zasnivati, a da se pritom ne izgubi bogatstvo znacenja proisteklih iz kvalitativne analize
narativa. Kona¢no, nase iskustvo sa ukljucivanjem vise interesnih grupa u isti istrazivacki okvir
daje sansu za unapredenje medusobnog razumevanja i kolaborativno resavanje problema
kao prvi korak ka participativnom formulisanju javnih politika.

Klju¢ne reci: multizanrovska analiza narativa; obrazovne politike; pravednost; multiperspektivnost.
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DOPRINOS KVALITATIVNIH ISTRAZIVANJA 1ZUCAVANJU
OBRAZOVNIH NEJEDNAKOST!

Dragana Gundogan’
Institut za pedagoska istraZivanja, Beograd

Obrazovne nejednakosti su jedna od najznacajnijih tema sociologije obrazovanja. Postoji
duga tradicija kvantitativnih istrazivanja koja pokusava da koris¢enjem regresionih logistickih
modela dovede u vezu razlicite psiholoske i socioekonomske karakteristike pojedinaca sa
njihovim obrazovnim ishodima. Osim ove dobro poznate struje, ovom temom pocinje da
se bavi sve vedi broj istrazivaca i istrazivacica koji koriste kvalitativni pristup. Autori i autorke
teZe da osvetle ovo polje istrazivanja, kako bi pronikli u suptilne nacine na koje pojedinci
reaguju na mikro nivou, kako tumace, osmisljavaju i racionalizuju stvarnost. Ovaj zaokret na
metodoloskom planu je nastao kao deo Sireg preokreta u istrazivanju drustvenih nejednakosti
u obrazovanju koji se javlja tokom 60ih i 70ih godina XX veka. On obuhvata novu sociologiju
obrazovanja (Bernstajn, 1973; Whitty, 1985; Young, 1971), neomarksizam (Bowles & Gintis,
1976; Willis, 1977; Carnoy & Levin, 1985) i kriticku tradiciju u Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama
(Anyon 1980; Apple, 2012; 2014; Giroux, 1983).

Ne ulazedi u teorijska utemeljenja navedenih pristupa, u ovom preglednom radu ce se
fokus staviti na prikaz jedne grupe relevantnih kvalitativnih istrazivanja koja pokazuju kako
se drustvene nejednakosti, odnosi moci i opresije prelamaju na mikro planu, na koji nacin
se drustveni akteri povinuju i suprotstavljaju strukturnim faktorima. Prvo, predstavic¢e se
istrazivanja interakcija u ucionici koje koriste etnografski pristup. Drugo, navesce se istrazivanja
koja pokrecu znacajna pitanja identiteta i preplitanja razlic¢itin oblika isklju¢enosti. Umesto
zakljucka, pomenuce se stavovi istrazivaca i istraZivacica prema promeni obrazovne prakse
koja poizilaze iz ovih istrazivanja.

Kako bi otkrili svakodnevne, suptilne mehanizme selekcije, istrazivacice i istrazivaci
sprovode etnografska istrazivanja u skolama (Pollard, 1990; Smyth et al, 2006). Pritom,
koriste razli¢ite izvore podataka: beleske sa terena, intervjue, skolska dokumenta, dnevnike,
fotografije, video snimke, primere decjih zadataka i sociometriju (Pollard, 1990). Kao posledica
uronjenosti u predmet istrazivanja nastaju analiticki pojmovi koji osvetljavaju slozenost
svakodnevnog zivota, koristeci imaginaciju i refleksiju (Willis, 2000). Na taj nacin se preispituju
nastavni programi, nacini konstrukcije znanja i organizacije pedagoske prakse u kontekstu
uspostavljenih odnosa moci i kontrole u drustvu (Gevirc & Krib, 2012: 81).

Anjon (Anyon, 1980; 2006) je sprovela istrazivanje u pet skola u koje idu deca razli¢itog
drustvenog porekla (od radnickih do elitnih skola) gde se pokazuje kako se pristup nastavnika,

*  Email: stokanicdragana@gmail.com.
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nastavne metode i disciplina u $koli razlikuju u zavisnosti od drustvenog porekla uc¢enika.
Sli¢no videnje srednje skole koja priprema deprivilegovane grupe za nize polozaje na trzistu
rada je iznela Fajn (Fine, 1991; Fine & Weis, 2003). Ona isti¢e kontradiktorne odnose u $koli,
rutinizovano znanje, koje istice formu, a ne sustinu, te onemogucava diskusije i debate. Sli¢no
zapazanje je zabeleZzeno tokom etnografske studije dva razreda. U razredu gde dominiraju
ucenici iz radnicke klase ucenici su izlozeni eksternim standardima autoriteta, pravilima,
proceduramai direktim usmeravanjima nastavnika. U drugom razredu gde se skoluju deca vise
srednje klase ucenici se uce internim standardima autoriteta: internalizovanim vrednostima,
licnoj promociji, samokontroli i odgovornosti. U ovom razredu vise paznje se poklanja razvoju
kognitivnih i verbalnih vestina (Carnoy & Levin, 1985).

Ovako ogranizovano formalno obrazovanje stvara barijere ucenicima iz radnickih
porodica tako $to im onemogucava da iskoriste svoja iskustva i znanja koja imaju van skole,
s$to utice na njihovu motivaciju, uspeh i aspiracije za dalje Skolovanje (Dimitriadis et al., 2006).
Ove svakodnevne skolske aktivnosti su deo “selektivne strategije” kojima se “neutralizuju
strukturno zasnovane drustvene i ekonomske nejednakosti” i skole se predstavljaju kao
neutralne institucije (Dimitriadis et al., 2006:2). Zapravo, od ucenika se zahtevaju vestine koje
su odredene klasnom pripadnoscu, a koje skola eksplicitno ne u¢i (Burdije & Paseron, 2014).
Kvalitativnim pristupom, klasa se istrazuje kao prozivljeno iskustvo; istrazuju se trenuci u
kojima se stvaraju znacenja i reprodukuju odnosi dominacije, borbe i otpora (Dance, 2002;
Fine & Weis, 2003; Galen & Noblit, 2007).

Kvalitativne studije pokazuju kako pojedinci kreiraju svoje identitete, vrednosti i
donose odluke (Reay, 2010; Brantlinger, 2003; Lupton, 2004; Fine & Weis, 2003). Autori i autorke
postavljaju pitanja kako su drustvene nejednakosti neutralizovane u obrazovnom sistemu
(Khan, 2011), kako akteri u¢e o svojim $ansama za obrazovnu pokretljivost (Tyson, 2013),
kako se razliciti identiteti (rodni, klasni, etnicki i rasni) preplicu (Bettie, 2002), na koji nacin
je organizacija Skolovanja opresivna prema Zenama (Fine, 1992) i kako pomiriti vrednosni
sistem u skoli sa onim u porodici (Reay, 2002). Studije koje koriste ovaj pristup govore o tome
kako pripadnici obespravljenih drustvenih grupa reaguju na okolnosti i prilike u skolama,
kako racionalizuju realnost koja odstupa od ideoloske predstave o jednakim Sansama,
tako $to prihvataju zvani¢nu ideologiju, kulturu i vrednosti, krive sebe za svoje neuspehe
ili se suprotstavljaju vrednostima koje vladaju u skoli formirajuci svoje subkulture. U tom
duhu, etnografije o skolama svedoce i opisuju iskustva nasilja (Casella, 2001), zasto ucenici
napustaju skolovanje (Fine, 1991), ponasanja, norme i vrednosti pripadnika nizih drustvenih
slojeva (Grant & Sleeter, 1996), kako uprkos stigmatizaciji i diskriminaciji neki ucenici postizu
dobar uspeh (Oakes, 1985). S tim ciljem, autori istrazuju Afroamerikance (Tyson, 2013; Fields-
Smith, 2007; O'Donnell & Sharpe, 2000), u¢enike meksickog porekla (Koyama & Gibson, 2007);
¢lanove radnicke klase u Britaniji (Willis, 1981) i u Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama (MclLeod
& Yates, 2006; Hatt, 2007).
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Koris¢enjem razlicitih tehnika (intervjua, posmatranja sa ucestvovanjem, fokus grupa,
etnografija) istrazivaci su dosli do podataka koji potvrduju da su ucenici i studenti iz nizih
drustvenih slojeva svesni realnosti i prepreka sa kojima se susrecu (Reay, 2002; Lynch &
O'Riordan, 1998; Brantlinger et al.,, 2010 ; Weis, 2010; Reay, 2010; Fine &Weis, 2003 ; Bettie, 2002).
Istrazivanja pokazuju kako pripadnici nizih drustvenih slojeva stvaraju odnose i dvostruke
identitete koje se baziraju na ulogama i vrednostima u skoli i van $kole, kako daju smisao
i znacenja svojim iskustvima, kako pomiruju dva sveta u kojem Zive (Aries & Seider, 2007;
Reay et al, 2009) i kako opisuju razlike izmedu “stvarnog sveta”i “akademskog sveta” (Bufton,
2003). Jedan od najtipi¢nijih primera ove prakse je decak iz jednoroditeljske porodice koji je
bio ambiciozan i postizao je odlican uspeh na ¢asovima. Van ucionice, njegovo ponasanje se
menjalo pokusavajuci da postane deo grupe svojih vrsnjaka. To je bio njegov nacin da pomiri
obrazovni uspeh sa obrascima maskuliniteta i drugim vrednostima u kojima su socijalizovani
decaci radnicke klase. Ovaj primer pokazuje fluidnost klasnih i rodnih identiteta (Reay, 2002).

Vazno je istaci da istrazivacice i istraZivaci imaju izrazito lican odnos prema temama
koje istrazuju. Oni se ne libe da istaknu li¢na iskustva i stavove, $to je daleko od zahteva
vrednosno-neutralne nauke. Nasuprot tome, kvalitativne studije donose bogatstvo primera,
anegdota, slikovitih opisa izgleda skola i interakcija izmedu ucenika, nastavnika i roditelja. Na
primer, iznose se li¢na iskustva zena poreklom iz radni¢kog miljea koje su se tokom akademske
karijere susrele sa kulturom srednje klase. One su izloZzene vrednostima individualizma i
kompetitivnosti koje su u suprotnosti sa onim kako su vaspitani, osecaju se nelojalno i
dislocirano od svog prethodnog Zivota i identiteta (Mahony & Zmorkczek, 1997). Takode, Rej
(Reay, 2002) u svojoj studiji ima lican i ambivalentan odnos sa de¢akom koga ispituje. Takode,
ucesnicii ucesnice u istraZivanjima dobijaju aktivnu ulogu u interpretaciji i formulisanju nalaza
(Keane, 2011).

Predstavljena kvalitativna istrazivanja pokazuju na koji nacin su stavovi, prakse i
aspiracije pojedinaca pod uticajem strukturnih nejednakosti i kako dovode do reprodukcije
drustvene strukture (Willis,1977; McRobbie, 1978). Autorke i autori se fokusiraju na prakse u
skoli koje koriste razlicite kriterijume za usmeravanje, segregaciju, utisavanje, kaznjavanje i
iskljucivanje pripadnika deprivilegovanih grupa, u isto vreme odrZavajuci ideolosku predstavu
o jednakim $ansama i nejednaku distribuciju resursa, privilegija i odnosa moci (Fine & Weis,
2003).

Ova istrazivanja nastaju kao kritika liberalne ideologije i one pozivaju na radikalne
drustvene promene. lako isticu negativne efekte obrazovnog sistema koje opisuju kao
toksi¢ne i fokusiraju se na nepravednim odnosima i opresiji, oni veruju da obrazovanje ima
moc¢ da doprinese promeni drustva (Fine & Weis, 2003). Stoga, pozivaju na drustveni aktivizam,
a posebnu ulogu dobijaju nastavnice i nastavnici kao transformativni intelektualci. Oni su
nosioci promena tako $to svojim radom u ucionici osvescuju ucenike i podsti¢u ih da postanu
akteri promena. Na taj nacin obrazovni sistem dobija novu ulogu, on postaje emancipator i
nosilac promena u drustvu. Teoreticari ove struje su prepoznali taj potencijal, mada se malo
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njih detaljno bavilo prakti¢nim pitanjima kako reorganizovati skole i kurikulum. Ipak, postoji
literatura o Skolama kao potencijalno oslobadaju¢im institucijama, gde se daju primeri i
predlozi na koji nacin promene u kurikulumu i pristupu pripadnicima deprivilegovanih grupa
mogu dovesti do drustvenih promena (Banks & McGee Banks, 1995; Fine, 1991; Freire, 2018;
Giroux, 1983; Greene, 2001; Ladson-Billings, 1994; Hooks, 1994; Fine & Weis, 2003). Kao slikovit
primer ovih aktivnosti navesce se akciono istrazivanje u kojem autorke osmisljavaju program
u kojem ucenice i uc¢enici dobijaju aktivniju ulogu na ¢asovima diskutujuci o temama koje
ih okruzuju i koje ih se ticu: nasilje, rasizam, alkoholizam, seksualno vaspitanje i slicno. Na taj
nacin njima se daje mogucnost da ,podignu glas’, pokazu svoj stav koristici svoje sopstveno
iskustvo (Fine & Weis, 2003).

Kvalitativna istraZivanja u Srbiji su retka, ali donose znacajne uvide o ulozi obrazovanja
i vaspitanja u raslojavanju drustva Srbije (Tomanovi¢, 1997; Tomanovi¢- Mihajlovi¢, 2008;
Radulovi¢, 2019). Pokazuje se da je aspiracija ka visokom obrazovanju izrazito slojno distinktivna
(Radulovi¢, 2019), te da vecina roditelja koja ima radnicka zanimanja smatra da njihova deca
treba da zavrse srednje stru¢ne skole kako bi obezbedila materijalnu sigurnost, mada se
opisuju primeri porodica u kojima postoji orijentacija ka obrazovnom postignucu; navode
se njihovi stavovi, vrednosti i aktivnosti (Tomanovi¢, 2008:432). Svakako da ova znacajna i
kompleksna pitanja zavreduju dodatnu paznju istrazivaca koji bi kvalitativnim pristupima dosli
do vrednih uvida u svakodnevne prakse, ocekivanja i strepnje koje pripadnici nizih drustvenih
slojeva imaju u obrazovnom okruzenju. Ovi empirijski nalazi bi bili znacajni za razumevanje
njihove pozicije u obrazovnom polju i doveli bi do koncipiranja efikasnijih obrazovnih politika.

Klju¢ne reci: Nova sociologija obrazovanja, kvalitativna istraZivanja, obrazovne nejednakosti,
etnografija, identitet
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|IZAZOVI RODITELJSTVA
TOKOM VANREDNOG STANJA U SRBIUI

Marina Videnovi¢’, Milana Rajic¢
Institut za psihologiju Filozofskog fakulteta Univerziteta u Beogradu

Ksenija Krsti¢, lvana Stepanovi¢ lli¢
Filozofski fakultet, Univerzitet u Beogradu

Teorijski uvod. Po¢nimo od informacije nepoznate samo onima koji ¢e citati ovaj tekst u
nekoj daljoj buduc¢nosti: Kao mera borbe protiv pandemije izazvane virusom COVID-19
tokom marta, aprila i maja meseca 2020-te proglaseno je vanredno stanje, zatvoreni su vrtidi,
skraceno je radno vreme prodavnica i zabranjeno je kretanje u odredenim periodima. Kao
posledica ovakve odluke, mnoge porodice su se suocile sa izazovima proisteklim iz potrebe
da se adaptiraju na iznenadne promena. Dosadasnja istrazivanja iz drugih zemalja koje su se
suocile sa slicnom merom ukazuju da su roditelji u periodu zatvaranja ispoljavali emocionalnu
iscrpljenost (Marchetti et al., 2020) i psiholoski distres povezan sa finansijskom nesigurnoscu,
zatvaranjem skola, nedostupnost servisa za brigu o deci (Fontanesi i sar, 2020) i formalne
i neformalne mreze podrske (Crook, 2020). Tematska analiza komentara u onlajn forumima
namenijenih roditeljima, napisanih tokom pandemije, pokazuje vecu zastupljenost negativnih,
kao i prisustvo sledecih izvora teskoca: 1. stres izazvan procenom sredine kao zdravstveno
ugrozavajuce 2. Zalost zbog nedostataka socijalnih kontakata, porodi¢ne podrske i rituala 3.
izmenjeni odnosi u porodici 4. predstavljanje sebe kao sre¢nog da bi se izbegao osecaj krivice
5. briga za buducnost porodice (Chivers et al,, 2020).

Balans izmedu posla i roditeljske uloge predstavlja znacajan aspekt savremenog
roditeljstva (Vieira et al,, 2012). Pretpostavka je da je grupa roditelja koja je morala da radi
tokom vanrednog stanja nailazila na donekle razlic¢ite probleme u odnosu na one koji nisu.
Takode, prelazak na rad od kuce zahteva novu vrstu organizacije unutar porodice i moze biti
znacajan izvor stresa (Chung et al,, 2020).

Metod. Cilj ovog istraZivanja je bio da se odgovori na pitanje sta je roditeljima dece
vrtickog uzrasta bilo najteZe tokom vanrednog stanja kao i da li su se i kako izazovi razlikovali
s obzirom na to da i je roditelj radio tokom ovog perioda ili ne.

IstraZivanje je organizovano onlajn u periodu neposredno po zavrietku vanrednog
stanja (od 5.do 28. maja) i bilo je namenjeno roditeljima dece koja pohadaju vrtic ili predskolsko
obrazovanje. Uzorkom je obuhvaceno 1578 roditelja, pre svega majki (92%). Sto se ti¢e radnog
statusa tokom perioda vanrednog stanja: 19% ispitanika je bilo nezaposleno, 30% zaposleno,
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ali u tom periodu nije radilo, 28% zaposleni koji su radili od kuce, 10% zaposleni koji su samo
povremeno isli na posao i 13% zaposlenih koji su svakodnevno isli na posao.

Zadatak roditelja je bio da odgovore na pitanje: Sta vam je kao roditelju bilo najteze
tokom vanrednog stanja? Osim ovog pitanja, roditelji su odgovarali i na druga koja su se
odnosila na razli¢ite apsekte doZivljaja i funkcionisanja porodice tokom vanrednog stanja.
Iznenaduje procenat roditelja koji je Zeleo da formulise teskocu koja mu je bila najveca (96%),
bududi da je broj odgovora na pitanja otvorenog tipa obi¢no dosta mali.

Posto se radi o eksplorativnom istraZivanju, odgovori ispitanika, odnosno ispitanica su
podvrgnuti tematskoj analizi koja dozvoljava teorijsku fleksibilnost (Viling, 2013). Izdvojeno je
induktivnom analizom (Braun & Clarke, 2006) dvadeset manifestnih obrazaca znacenja (Joffe,
2012), na osnovu kojih je pristupljeno kodiranju odgovora. Odgovore su nezavisno kodirala
dva istrazivaca i postignut je nivo intersubjektivne saglasnosti od 0,88. Maniji broj odgovora
nije kodiran (2,5%), bilo zbog neodredenosti ili zbog specificnosti teskoce koja se ne odnosi
na samu pandemiju. Izdvojene teme su kasnije grupisane u Sire kategorije koje oznacavaju Sire
oblasti u kojima se teskoca ispoljila.

Rezultati. Izdvojene teme, njihova zastupljenost i primeri odgovora su prikazane u
Tabeli 1. Oko jedna tre¢ina odgovora roditelja odnosila se na opis teskoca izazvanih fizickom,
aliisocijalnom izolacijom. Interesantno je da roditelji izvestavaju o tome da su deci nedostajali
vrénjaci i da je to bio jedan od vecih problema u funkcionisanju porodice.

Odredeni broj porodica je imao teskoce da svakodnevno funkcionisanje porodice
prilagodi novonastalim okolnostima (27% odgovora). Kao najces¢i problemi u ovoj grupi se
navodi uspostavljanje balansa izmedu posla i roditeljske uloge (,NajteZe mi je palo balansiranje
svih uloga koje sam morala da visim: vaspitacica, mama, kuvarica, spremacica, finansijski direktor,
supruga, animator, bolnicarka..."). Roditelji su nekada razvijali osecaj krivice jer zahteve neke
od tih uloga nisu ispunili ili im je bilo tesko da odbiju dete koje je naviklo da mu roditelj
bude posvecen kada je kod kuce. Takode, izazov je bila i svakodnevna organizacija, posebno
su opisani problemi oko nabavke koja je, podsecanja radi, podrazumevala duze stajanje u
redu, u ograni¢enom vremenskom periodu, bez,resenja“ za Cuvanje deteta. Takode je trebalo
i zabaviti decu koja ne idu u vrti¢, ceo dan su u kuci, nisu dovoljno fizicki aktivna, i teze im je
ograniciti vreme ispred ekrana.

Intersantno je da je 10% odgovora podrazumevalo da ispitanici eksplicitno navode
kako im nista nije bilo tesko, nekada naglasavajuci da roditeljima nista (ne treba da bude)
tesko. Manji broj roditelja je tokom vanrednog stanja i uzivalo jer su bili sa decom i nisu radili,
kao da su,na odmoru”.

Odredeni broj roditelja navodi da im je briga oko toga da ostanu zdrav, da se oba
roditelja ne razbole, a onda,nema s kim da budu deca” predstavljalo veliko opterecenje.

Sto se ti¢e odnosa u porodici, glavni izvor teskoca jeste proistekao iz potrebe da se
detetu objasni novonastala situacija, da usvoji nove higijenske navike (,Kako dvogodisnjaku da
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objasnim da ne sme da pipa stvari i stavlja ih u usta") i prihvati socijalnu i fizi¢ku izolaciju (,Kako
da joj objasnim da ne moZe da slavi rodendan sa vrsnjacima?").

Izvan porodice, kao primarne grupe, roditeljima su izvor stresa bili i uslovi na poslu
koji su nekada znacili i odvajanje od deteta jer je postojala mogucnost zaraze. Takode, nacin
izvestavanja o pandemiji, kontradiktorne informacije, odgovor drzave predstavljaju stresno
iskustvo za neke roditelje (,Da posmatram kako ova zemlja klizi u otvorenu diktaturu i da
razmisliam o buducnosti moje dece u takvom okruZenju!).

Tabela 1. Sta je najteZe bilo tokom vanrednog stanja - rezultati tematske analize

Kategorije Procenti
Socijalna i fizicka izolacija 35%
1 Deprivacija socijalnih kontakta 5%
2 Nedostatak vrinjaka 6%
3 Ograni¢nost kretanja (nemoguc¢nost odlazaka u $etnje, parkove,.) 24%
Emocionalne reakcije roditelja i deteta 10%
4 Zabrinutost za zdravlje, neizvesnost 9%
5  Emotivne rekcije deteta - uplasenost, strah, preteran nemirluk 1%
Izazovi u svakodnevnom funkcionisanju i organizaciji porodice 27%
6  Organizacija svakodnevice 6%
7 Balans izmedu uloge roditelja i posla 11%
8 AngaZovanje deteta u aktivnostima koje su u skladu sa njegovim interesovanjima i 50
razvojnim potrebama
9 Deca su sama kod kuce jer nema ko da ih ¢uva ili su ostavljeni bez supervizije dok 04%
roditelji rade '
10 Jedan roditelj preuzima obe roditeljske uloge 1%
11 Domaci zadaci sa starijim detetom ili zadaci iz vrtica 2%
12 Finansijki problemi 2%
Izazovi u odnosima u porodici 9%
13 Problemi u partnerskim odnosima 0.4%
14 Nedostatak licnog prostora i viemena za ¢lanove porodice 2%
15 Ne preneti brigu i strah na dete: sakriti strah od dece, da ne osete 1%
16 Objasnjavanje detetu novonastalih ogranicenja i razvijanje navika kod deteta vezanih 6%
za zastitu od virusa
Nema teskoca 10%
17 Nista oko roditeljstva ne pada tesko 8%
18 Vise vremena sa detetom, uzivanje 2%
Pritisci iz sredine van porodi¢ne 6%
19 Nacin medijskog informisanja, zatrpanost informacija, nepoverenje u mere 3%
20 Uslovi na poslu, zabrinutost da se ne zaraze 3%
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Analiza razlika u zastupljenosti izdvojenih kategorija s obzirom na radni status roditelja tokom
vanrednog stanja pokazuje da su fizicku i socijalnu distancu kao najveci problem znacajno
¢edc¢e navodili roditelji koji nisu radili (F(2, 1635)=18.34; p<0,01), s druge strane, o izazovima
u svakodnevnom funkcionisanju porodice vise izvestavaju roditelji koji su radili od kuce (F(2,
1635)=47.65; p<0,01), dok su roditeljima koji su isli na posao vise smetali pritisci iz radne
sredine, medija i nacina na koji drzava funkcionise (F(2, 1635)=39.20; p<0,01).

Diskusija i zaklju¢ak. Rezultati istrazivanja ukazuju da postoji ¢itava lepeza psiholoski
razli¢itih teSkoca sa kojima su se suocile porodice tokom vanrednog stanja. Vecina roditelja
izdvaja, $to govori u prilog tome da je ovaj period bio stresan za funkcionisanje porodice.
Raznolikost izvora teSkoc¢a upucuje da je potrebno organizovati sistemsku i sveobuhvatnu
podrsku porodici kako bi posledice pandemije bile sto manje.

Takode, podrsku treba organizovati tako da uvazi razlike koje postoje s obzirom na
radni status porodice. Nalazi upuc¢uju da je prelazak na rad od kuce predstavljao ozbiljan
izazoz za organizovanje svakodnevice porodice sa predskolskim detetom. Utisak je da su
saveti na drustvenim mrezama i ¢lanci koji su se u to vreme pojavljivali pre sve bili usmereni
na nudenje razlic¢itih razvojnopodsticajnih aktivnosti, neuvazavajuci da postoje roditelji koji
mozda nemaju vremena da na taj nacin organizuju vreme detetu. Dalje analize biisle u smeru
ispitivanja podrske koja je bila dostupna roditeljima i proveravanju formulisanog utiska.

Klju¢ne reci: vanredno stanje, roditeljstvo, COVID-19, izazovi, tematska analiza
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ARGUMENTI I OSECANJA — OSMISLJAVANJE
RODITELJSTVA U STABILNIM PARTNERSTVIMA

Milica Skocaji¢’
Filozofski fakultet, Univerzitet u Beogradu

Uvod. Prema teoriji Zivotnog toga (eng. life course theory), uvremenjenost zivotnih dogadaja
na vazan nacin oblikuje integrisanje tog dogadaja u iskustvo i opste blagostanje (well-being). U
nekim Zivotnim fazama, roditeljstvo postaje poZeljno ili ak normativno (npr. nakon pronalska
posla i partnera). Normativnost roditeljstva je narocito snazan aspekt Zenskog rodnog
identiteta — pritisak da budu majke je veci od pritiska na muskarce da postanu ocevi (Russo,
1976: the motherhood mandate).

Mladiljudi uglavnom planiraju i Zele da postanu roditelji (O'Laughlin & Anderson, 2010;
Svanberg et al, 2006; Serensen et al,, 2016). Ova Zelja izrazenija je kod Zena (Serensen et al,,
2016). Zelje su pracene i o¢ekivanjima od materijalnih i socijalnih uslova koji treba da budu
ostvareni (Serensen et al., 2016; Olafsdottir et al., 2011).

Dok anticipiraju roditeljstvo, devojke ocekuju da ¢e se posvetiti nezi deteta i time se
udaljiti od svojih drugih (vanporodicnih) obaveza (O’Laughlin & Anderson, 2010; Svanberg et
al., 2006), dok mladic¢i o¢ekuju da ce biti suoceni sa duznostima i odgovornostima u vezi sa
detetom koje su im nepoznate (Eastlick Kushner et al,, 2014).

Vise istraZivanja ukazalo je na to kako se roditeljstvo vidi kao prilika za li¢ni razvoj
kroz odnos sa detetom, kao i prilika da se nekome pokazuje i da se od nekoga prima ljubav
(Langdridge et al., 2000, O'Laughlin & Anderson, 2010; Svanberg et al., 2006; Sgrensen et al.,
2016). Medu psiholoskim potrebama koje se roditeljstvom zadovoljavaju je i ojacavanje veze
sa partnerom, kroz snazniju i u¢estaliju bliskost, usmerenost jedno na drugo ili samim tim $to
su ozvaniceni kao porodica (Langdridge et al,, 2000; O'Laughlin & Anderson, 2010; Sgrensen
etal, 2016).

Aspekt roditeljstva koji je posebno naglasavan kod osoba koje su na putu da postanu
roditelji je sveprozimajuc osecaj odgovornosti za dobrobit deteta. Zene naglasavaju briguinegu
u pocetnim trenucima zivota deteta koja se uglavnom tice fizickih potreba i bezbednosti, dok
muskarci naglasavaju odgovornost za podizanje i vaspitavanje deteta (Eastlick Kushner et al,,
2014).

Metod. U ovom istrazivanju nastojala sam da ispitam koja znacenja roditeljstvu
pripisuju osobe u dugim romanti¢nim vezama i vaznost koju roditeljstvo ima za njihov li¢ni i
identitet para. U istraZivanju su ucestvovala tri heteroseksualna para sa zajednickim planovima
za buduc¢nost.

* Email: skocajiccm@gmail.com
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Janai Petar su zajedno Sest godina i planiraju prosirenje porodice u buduénosti nakon
$to se ostvare podrazumevani socijalni uslovi; Jelena i Stefan su zajedno deset godina (u braku
godinu dana), osecaju se spremnim za taj korak i u nekoj meri ga i anticipiraju; Sanja i Nikola su
zajedno deset godina, prosirenje porodice vide kao dilemu kojoj se ¢esto vracaju, i u trenutku
razgovora ga planirali. Svi su visokoobrazovani i zaposleni.

Materijal sam prikupljala putem polustrukturisanog intervjua koji je pokrivao teme
planova koji par ima, o¢ekivanja od potencijalnog roditeljstva i nacina na koje se o tome
razgovara u njihovom okruzenju. U analizi sam se sluZila tehnikama tematske analize. Nastojala
sam da uocim obrasce u misljenju, stavovima i osecanjima svojih ucesnika kada govore o
roditeljstvu. Neki narativi mojih ucesnika formiraju se oko argumenata,za“i,protiv” roditeljstva
a drugi oko osec¢anja i li¢nih iskustava u vezi sa roditeljstvom.

Analiza i diskusija rezultata. U analizi su se izdvojile tri Siroke teme — uvremenjenost
roditeljstva (odlaganje ili odustajanje), Sta roditeljstvo znacii roditeljstvo i mi.

Uvremenjenost roditeljstva — odlaganje ili odustajanje. Roditeljstvo je u nasem drustvu
snazan drustveni imperativ, $to primecuju svi ucesnici (narocito u interakciji sa porodicom
koja moze vrsiti neku vrstu pritiska). Bududi da su se u nekim socijalnim ulogama vec ostvarili,
odlucivanje o roditeljstvu za njih je uvremenjen zadatak. Cak i kada progirenje porodice vide
kao uvremenjeno, nisu pasivni prenosioci norme ve¢ drustvena ocekivanja razmatraju u

kontekstu sopstvene psiholoske spremnosti i drugih mogu¢nosti.

Ne interesuje me Sta oni hoce od mene po tom pitanju (...) to se njih ni najmanje ne tice i
voleo bih da ostane tako. (Petar, 26)

Tisad ne treba da traZis izgovor sto ti sad nisi u fazonu da imas decu. (Jelena, 27)

Petar, Jana, Jelena i Stefan u trenutku razgovora odlazu roditeljstvo i distanciraju se od
drustvenih ocekivanja. Medutim, Sanja i Nikola se ne distanciraju samo od okruzenja, vec i
od same odluke o roditeljstvu, $to ih u ovom domenu razlikuje od preostala dva para. Za njih
se uvremenjenost tice navika i pritiska i doZivljaju je kao da se na njih ne odnosi. Oni u tom

trenutku ne govore o odlaganju ve¢ o odustajanju od prosirenja porodice.

Sve vise i viSe nasih prijatelja ima decu, pa je pitanje kao, je I treba i mi da se bavimo time.

(Sanja, 30).
Sta roditeljstvo znaci. Za parove koji planiraju roditeljstvo, diskutovanje karakteristika koje
¢ine porodicu ili nekoga roditeljem posluZilo je analizi toga kakvo roditeljstvo je za u¢esnike
prihvatljivo a za Sanju i Nikolu kao jos$ jedna prilika za debatovanje. Biolosko roditeljstvo iskrslo
je kao jedna od ovih karakteristika.

lako svi ucesnici pridaju veliki znacaj odgoju, i ¢ak je ucestvovanje u odgoju ocigledna
motivacija za roditeljstvo, Petar i Jana insistiraju na bioloskom roditeljstvu. Dete nastalo
Jprirodnim’, bioloskim putem bi na konkretan nacin bilo krunisanje njihovog romanti¢nog
odnosa.
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Volela bih i ja da moje dete li¢i, ne znam, na mamui ili tatu. (Jana, 25)

Par koji ne planira decu ne samo da pridaje znacaj odgoju, ve¢ sasvim relativizuje znacaj
bioloskog roditeljstva i nuklearne porodice. Ta relativizacija u duhu je njihovo stalnog
insistiranja na argumentovanju ove vazne zivotne odluke.

Ti, na primer, ako ¢es da vaspitavas neku decu, mozes sa nekom svojom privatnom skolom
ili ¢ak jaslicama, do skole itd. da doprineses covecanstvu vise. (Nikola, 30)

Kaoiudrugim temama, Stefan i Jelena obuhvataju perspektive oba prethodna para, uzimajudi
u obzir i druge nacine zasnivanja porodice. lako vide dolazak deteta u porodicu kao prirodan
nastavak njihovog odnosa, oni naglasavaju socijalne aspekte roditeljstva vise nego bioloske.

Roditeljstvo i mi. Period roditeljstva se ne idealizuje vec se povezuje sa periodom velikih
promena, koje se odraZzavaju i na privatnu i na javnu sferu. Roditeljstvo znaci suocavanje sa
ne¢im nepoznatim, medutim, parovi u zavisnosti od svojih drugih socijalnih pozicija, ove
promene doZivljava kao prepreke razli¢itog intenziteta. Jelena i Stefan su medu tri para
najblize prosirenju porodice. Njihova porodi¢na iskustva su ih pripremila za roditeljstvo i
promene koje anticipiraju vide kao prirodne. Jana i Petar su zabrinuti u vezi sa promenama u
domenu slobodnog vremena, u fazi u¢enja i prilagodavanja na dete, $to je u skladu sa njihovim
socijalnim pozicijama (u trenutku intervjua nisu ni Ziveli zajedno). Sli¢cno tome, buduci da imaju
i neka ocekivanja od partnerstva koja u tom trenutku nisu bila u vezi sa detetom, zabrinuti su
u vezii sa oc¢uvanjem njihove intime.

To neko okretanje, toga se malo bojim. Sto sad sve ce se vrteti oko tog deteta (Jana, 25).

Na kraju, Sanja i Nikola, kao najvise posveceni napredovanju u karijeri, promene koje dolaze sa
roditeljstvom vide kao preveliku prepreku za nastavak njihovih Zivota koje vide kao ispunjene
razli¢itim projektima koje bi dolazak deteta prekinuo.

Zaklju¢ak. Osmisljavanje roditeljstva razli¢ito je kod parova koji i sebe i svoje
partnerstvo vide drugacije. Nikola i Sanja dete vide samo kao jos jedan zajednicki projekat koji
zahteva vece uloge a nedovoljno nagrada. Jana i Petar medutim prosirenje porodice vide dete
kao produzetak i nadgradnju sopstvenog ljubavnog odnosa. Na kraju, Jelena i Stefan vide
prosirenje porodice kao prirodan naredni korak, sa fleksibilnijem shvatanjem potencijalnih
nacina za njegovo ostvarenje. Najocigledniji je kontrast izmedu prva dva para — Jani i Petru je
potrebno uvremenjeno i biolosko roditeljstvo dok Nikola i Sanja svoje potrebe za zajednic¢kim
projektima zadovoljavaju na niz drugih nacina.

Parovi koji planiraju decu to ne vide kao temu koja je sada ili ¢e ikada biti predmet
rasprave. Odluka o tome da ¢e postati roditelji je za par samorazumevajuca. Medutim, Jelena
i Stefan, iako vide decu kao podrazumevani sledeci korak, aktivnije koriste argumente ,za" i
Jprotiv” roditeljstva, kao da komentarisu drustveni fenomen umesto licnog iskustva i po tome
su sli¢niji Nikoli i Saniji.
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Tema planiranja i tranzicije u roditeljstvo ima potencijal da se izu¢ava iz socioloske
perspektive analizom aktuelnih politika, davanja i praksi, ali i antropoloske kroz prizmu obreda
prelaza, narocito u domenu anticipiranja promena koja sa roditeljstvom dolaze.

Klju¢ne reci: roditeljstvo, normativnost, tranzicija

[ Literatura

Eastlick Kushner, K., Pitre, N., Williamson, D. L, Breitkreuz, R, & Rempel, G. (2014). Anticipating Parenthood:
Women's and Men's Meanings, Expectations, and Idea (1) s in Canada. Marriage & Family Review,
50(1), 1-34.

Langdridge, D, Connolly, K, & Sheeran, P. (2000). Reasons for wanting a child: A network analytic
study. Journal of Reproductive and Infant Psychology, 18(4), 321-338.

Olafsdottir, H., Wikland, M., & Méller, A. (2011). Reasoning about timing of wanting a child: A qualitative
study of Nordic couples from fertility clinics. Journal of Reproductive and Infant Psychology,
29(5), 493-505.

O'Laughlin, E. M., & Anderson, V. N. (2001). Perceptions of parenthood among young adults: Implications
for career and family planning. American Journal of Family Therapy, 29(2), 95-108.

Svanberg, A. S, Lampic, C, Karlstrom, P.O.,, & Tydén, T. (2006). Attitudes toward parenthood and awareness
of fertility among postgraduate students in Sweden. Gender medicine, 3(3), 187-195.

Serensen, N. O., Marcussen, S., Backhausen, M. G,, Juhl, M., Schmidt, L, Tydén, T, & Hegaard, H. K. (2016).
Fertility awareness and attitudes towards parenthood among Danish university college
students. Reproductive Health, 13(1), 1-10.

121



KVALITATIVNA ISTRAZIVANJA KROZ DISCIPLINE | KONTEKSTE: OSMISLJAVANJE SLICNOSTII RAZLIKA eeveuviuiruerierenienenreneeneneenennens .

UKLJUCENOST OCA U RUTINE
| RITUALE USPAVLJIVANJA DECE - 1Z UGLA MAJKE

Marija Dordevic’, Marina Matejevic
Filozofski fakultet, Univerzitet u Nisu

Teorijski pristup. Uloga oca u detetovom razvoju je bila dugo zanemarivana sve dok se u
istrazivanju majcinstva nije primetila vaznost uticaja oca na dete. Novija istrazivanja (Barker,
2008; Gauthier et al.,, 2004; Zhao, 2018) pokazuju da postoji trend veceg ukljucivanja oCeva u
Zivot porodice i bavljenje decom. Ova promena se pripisuje povecanju u¢es¢a majke u radnoj
snazi i Sirenju rodnih egalitarnih ideologija (Esping-Andersen, 2009). U ovom novom modelu
uklju¢enog ocinstva, od oceva se ne ocekuje da ispune samo svoju instrumentalnu funkciju u
obezbedivanju matrijalne podrske, vec i da se aktivno ukljuce svakodnevnu brigu i vaspitanje
dece (Barbeta-Vifas & Cano, 2017). Istrazivanja o oc¢instvu su u naucnoj literaturi u Srbiji jo3
uvek malobrojna. Ona koja postoje ukazuju dosledno na veliki znacaj koji prisustvo oca i
kvalitet odnosa sa ocem ima na razvoj deteta (Kodzopelji¢ i sar.,, 2008; Marinkovi¢, 2005), aliina
funkcionalnost porodice u celini (Mihic¢ i sar, 2006). Znacaj u¢es¢a oca ogleda se u tendenciji
majkiioceva da razvijaju razlicite interaktivne stilove, u tendenciji da provode vreme sa svojom
decom na razli¢ite nacine: majke veci deo vremena posvecuju rutinskoj nezi, dok ocevi vreme
sa decom provode vedim uc¢esc¢em u razigranosti i obrazovnim aktivnostima (Craig & Mullan,
2011). Istrazivanja pokazuju da na kvalitet oceve uklju¢enosti uticu iskustva iz porodice porekla
(Mihi¢, 2010), socioekonomski faktori i obrazovni nivo roditelja (Cano et al,, 2019; Cha & Song,
2017; Craig & Mullan, 2011), ali i bra¢na zajednica kao vazan kontekst za kvalitet iskustva
muskarca u ulozi oca. Kooperativno roditeljstvo predvida ucestalije kontakte na relaciji otac-
dete i responzivnije ocinstvo (Sobolewski & King, 2005). U¢esce oba roditelja u vaspitanju
deteta, vazno je, dakle, za blagostanje celokupne porodice. Stavovi o¢eva o vaznosti njihove
ocinske uloge mogu prilicno oblikovati njihovu buducu uklju¢enost u roditeljstvo. Medutim,
i stavovi majke se ovde pokazuju vaznim, te se ocevi odlucuju da se iskljuce iz brige o detetu,
ako osecaju i vide da im majke nevoljno prepustaju dete i nisu sklone da traZe njihovu pomoc
(Wong et al,, 2009). Proucavanje porodi¢nih rutina i rituala nam omogucava da se izdvojimo
iz tradicije identifikovanja “dobrih” i “losih” osobina i da se fokusiramo na to kako porodice
pronalaze smisao i ostvaruju uspeh u svom zajednickom Zivotu. Porodi¢ne rutine predstavljaju
jasne i spolja vidljive porodi¢ne aktivnosti koje se ponavljaju u kontinuitetu tokom vremena,
ne menjaju¢i mnogo obrasce izvodenja (Fiese et al., 2002), a rituali odrazavaju porodi¢nu
tradiciju koja je snazno povezana sa kulturnim, religioznim ili etnickim karakteristikama i svesc¢u
o tome da je,proslost ugradena u sadasnjost” (Wolin & Bennett, 1984: 402). Porodi¢ne rutine
i rituali nam govore o porodi¢noj povezanosti, kao i o snazi i rezilijentnosti unutar porodice
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(Denham, 2003), a nedostatak pravila, granica, reda, porodi¢nih rituala ukazuje da porodica
nema adekvatnu zastitnu funkciju. Postojanje porodi¢nih rituala, dakle, olaksava ostvarivanje
vaspitne funkcije porodice (Matejevi¢, 2012). Njihova uloga znacajna je u socijalizaciji i
prenosenju transgeneracijskih vrednosti unutar porodice shvacene kao istorijske kategorije.
Ipak, usled modernizacije i globalizacije, porodi¢ne rutine i rituali su danas sli¢niji onima u
drugim kulturama, nego u nasoj tradicionalnoj kulturi. Uspavljivanje danas u nasoj kulturi (ali
i u drugim kulturama) predstavlja rutinu i ritual koji olaksava tranziciju od budnosti do sna
(Dordevic¢ i Matejevi¢, 2020). U tom kontekstu,,rutina za spavanje” definise se kao svakodnevni
stav porodice prema kojem roditelji, pre nego sto ugase svetla, ukljuce svoju decu u sli¢cne
aktivnosti, po istom redosledu i pritom se isti¢e njihov znacaj za kvalitet sna (Mindell et al,,

2009).

Metod. Predmet ovog istrazivanja je uklju¢enost oca u rutine i rituale uspavljivanja
dece. Cilj istraZivanja je da se na osnovu kvalitativhog pristupa utvrdi nacin na koji se ocevi
uklju¢uju u porodi¢ne rutine i rituale uspavljivanja dece danas. Ovo istrazivanje je deo
sireg istrazivanja koje je za predmet imalo: porodi¢no vaspitanje u kontekstu rutina i rituala
uspavljivanja dece (Pordevic i Matejevic, 2020; Bordevi¢, 2020). Uzorak ¢ine majke dece do 7
godina starosti. Kriterijumi za ucesce su bili da dete Zivi sa oba roditelja i odsustvo bilo kojeg
fizickog ili mentalnog invaliditeta. Odazvale su se samo majke (ukupno 27), sto je ocekivano
s obzirom na tradiciju da u nasoj kulturi uglavnom, ili bar podjednako, majke uspavljuju decu.
Kao instrument koris¢en je polustrukturisani intervju konstruisan za potrebe ovog istrazivanja.
Za polustrukturisan intervju smo se odlucili zbog potrebe za celovitijom i Sirom slikom o
OVOj pojavi, usmeravanja na otvaranje novih perspektiva i sticanja potpunijeg uvida u do
sad nedovoljno istrazivanom podru¢ju, razumevanja potreba, shvatanja, ocekivanja majki i
aktivnosti oceva, kao i utvrdivanja faktora koji uti¢u na njihove odluke iz ugla majki. Neka od
pitanja, koja se doti¢u ove teme, bila su: Da li je i u kojoj meri uklju¢en otac u porodi¢ne rutine
i rituale uspavljivanja? U koje rutine je ukljucen i na koji nacin? Zasto? Kako dete prihvata
uspavljivanje od strane drugog roditelja kada niste kod kuce u vecernjim satima (usled posla
npr.)? Opisite ukratko kako dete uspavljuje drugi roditelj, koliko znate o tome. Ispitivanje
je sprovedeno tokom 2019. godine, u licnom kontaktu sa svakim ispitanikom posebno,
snimanjem razgovora na audio snimku. Zatim je izvr$ena transkripcija podataka. Uz ponovno
isCitavanje iskristalisale su se jo$ neke teme kojih nije bilo u prvobitnom planu pri konstrukciji
intervjua. U svrhu analize odgovora koris¢ena je tematska analiza. Uz analizu pojedinacnih
odgovora, razmatrane su, dakle, i zajednicke teme koje povezuju odgovore svih ispitanika,
kao i uporedivanje dobijenih podataka sa rezultatima dosadasnjih istrazivanja. Metodama
deskripcije, dedukcije i komparacije su izvedeni zakljucci o specifi¢nostima uklju¢enosti oca u
rutine i rituale uspavljivanja dece danas.

Rezultati. Rezultate istraZivanja sistematizovali smo u tri kategorije: shvatanje rodnih
uloga, odnosno uloga majki i oceva u rutinama i ritualima uspavljivanja dece, zatim koli¢ina
uklju¢enosti oceva, i na kraju nacin na koji ocevi u¢estvuju u ovim aktivnostima.
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U okviru prve teme, aAnaliza odgovora majki pokazala je da zastupljeniji odgovor majki ide
u prilog tendenciji da majke smatraju da je ,normalno” da otac podjednako ucestvuje, dok
su retki primeri odgovora gde majka, naj¢e$¢e domacice, smatra da je majka ta koja treba
da uspavljuje decu i navode da otac i ne ucestvuje u rutinama i ritualima uspavljivanja. U
nastavku je primer egalitarnog, modernog stava majki i oceva:

M2 (troje dece): Kad je tu, ja kupam jedno dete, on oblaci drugo, ja kupam jedno, on kupa
drugo i tako dalje, posto su troje i tako zajednicki. Cesto se i to desava da mu ja kazem ispri¢aj im
ti pricu za spavanje, gde on normalno sve to uradi, cesto se deSava da im tata susi kose, dakle u
potpunosti je ukljucen oko svega sto se uspavljivanja tice... Zato sto ja nisam samohrana majka, i to
su njegova deca koliko i moja. | mi od pocetka imamo taj dogovor, zna se, koliko sam ukljucena ja,
toliko je i on, dakle, od samog starta... Ja i on smatramo da ne postoji muski i Zenski poslovi i toga
se drzimo od pocetka braka.

U nastavku su primeri, nesto redeg, tradicionalnog shvatanja majki i/ili oceva o potrebi
ucestvovanja oca U uspavljivanju deteta:

M18 (dvoje dece): Naravno, kad sam radila, on je ukljucen tad, inace do godinu ipo sam
ja tu. Jedino kad maliSa zapeva i zatrazi paznju, on onda mora da se ukljuci... Ne znam tacno Sto.
(duga pauza) MoZda je sam sebi cudan da to radi, koliko god da je to normalno. Meni je to potpuno
normalno.

M16 (jedno dete): Pa, pokusava, nije da nece, ali se ona vise za mene vezuje, mozda sam i
Jja kriva za to. Naravno da ja ne bih volela da bude tako, ali je to tako... Bilo je par puta da ja nisam
tu, on je pokusavao i pokusavao da je uspava, ali je uspava tek kad ona bude na izmaku snaga, ili
Ja stignem pa je uspavam.
Druga tema koju smo analizirali tice se koli¢ine uklju¢enosti o¢eva u uspavljivanju dece.
Analiza je pokazala da je otac uglavnom uklju¢en,maksimalno’, odnosno,kad god je tu” Neke
majke izjavljuju ¢ak da je otac,ukljucen vise” od njih. Sledi tipi¢an primer iskaza:

M5 (dvoje dece): Da, ukljucen je, od 100% - 99%. Tusiranje, presviacenje i tako to... Oboje ih
uspavljuiemo, ako ja lezim sa njom, onda on ljulia mladeg, ili bude obrnuto.

Mali je broj primera gde je otac vrlo retko ukljucen ili samo u jednu odredenu aktivnost,
na primer — kupanje.

M14 (dvoje dece): Uglavnom nije tu. On mi pomaze kad ih tusiram, da ih izvadi iz kade, to
Jje to. Sada su vec velike, mozemo i same. On uglavnom ostane u dnevnom boravku. Nema pravila,
nekad dode u sobu...

U okviru trece teme analize, bavili smo se nacinom na koji su ocevi ukljuceni, sto se konkretno
odnosi na pitanje da li rutine i rituali uspavljivanja ostaju isti kada ih otac uspavljuje, ili otac to
radi na drugaciji nacin. Majke sa ponosom opisuju da otac kao da je zaljubljen u njih” (decu),
,to radi na mnogo lepsi” ili ,uspesniji nacin’ ili ,kao da ima neku moc”. Vecina majki kratko
odgovaraju sa,isto’, odnosno,sve radi na potpuno isti nacin kao ja“ Ima i majki koje eksplicitno

navode $ta je to $to otac radi drugacije od njih, na koji nacin i zasto. Vise majki je navelo da se
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ocevi pre odluce za pri¢anje price nego za pevanje uspavanki, pritom, ¢esto, izmisljaju¢i nove
price. Slede karakteristi¢ni primeri:

M17 (troje dece): Tata im pric¢a price na mnogo drugaciji nacin, ja im pricam realno, sa
istorijskim cinjenicama sa nekom tuZnom notom, onako kako jeste, a on ce preokrenuti pricu,
uopste im nece ispricati te neke delove koji bi ih mogli rastuziti.... Kad imas vise dece, to bude - Ajde
ti ovo, ja ¢u ovo itd. Razlikuje se na primer kupanje. Kupanje kod njega traje 2 minuta, kod mene
2 sata. Ja sam temeljnija... (uz osmeh) Razlikujemo se naravno. Svi smo mi razliciti ljudi. Imamo
razli¢ite vrednosti. Meni to ne smeta. Cak $to sam starija, smatram da je to dobro...

M26 (dvoje dece): Ukljucen je uvece dosta, kad je tu, on uspavljuje starijeg. On je nekako
mirniji i pribraniji i mislim da mnogo lepse to radi od mene... Naravno, to je pocelo tek kad sam
otisla u porodiliste sa mladim. Do malo pre toga sam ja uspavijivala starijeg. Onda posto sam
morala da mirujem pred kraj trudnoce, starijem se to nije dopadalo - Sto mama vise nece da ga
nosiida skace sa njim i poceo je sam da trazi da ga tata uspavljuje. Tu je valida (otac) nekako stekao
samopouzdanja i od tad njih dvojica kad god je on tu - spavaju zajedno.

Poslednijiiskaz, kao i neki prethodno navedeni u analizi, mogu biti primer kada majke mogu da
sluze kao,strazari” u odnosu izmedu oca i deteta (Allen & Hawkins, 1999). Sa dolaskom prinove,
majka obi¢no starije dete prepusti ocu zbog uvecane koli¢ine obaveza, te je ukljucivanje oca
neminovno. Nivo ucesca oceva je, dakle, modelovan maj¢inim uverenjima vezanim za ocevu
ulogu.

Diskusija i zakljucak. Istrazivanje je pokazalo da se ocevi ukljucuju u rutine i rituale
uspavljivanja male dece, mada ima oceva koji uopste ne ucestvuju. Medu iskazima majki
uocavaju se tendencije isticanja da ocevima ove aktivnosti predstavljaju zadovoljstvo i srecu.
Oni otvoreno pokazuju ljubav i neznost, a umeju da budu i kreativniji od majki kada se pricaju
price pred spavanje.

Na kraju ostaju pitanja u vezi sa onim ocevima koji se ne uklju¢uju u uspavljivanje
dece - zasto je tako? Pitamo se da li je o¢evo povlacenje iz rutina i rituala uspavljivanja
posledica mozda tradicionalnog stava njihovih supruga, odnosno njihovog ,strazarenja“? |li
neucestvovanje pojedinih oceva ima veze sa stvarnim nedostatkom vremena i energije za
vecernju posvecenost deci? Ipak, kako je mnogo vise oceva koji ucestvuju u ovim vecernjim
aktivnostima, valja naglasiti i ovde sada, ali i Sire, da oeva uklju¢enost moZe da ima poseban,
specifi¢an, doprinos razvoju i blagostanju deteta, Sto nam govori i ¢injenica da medu
uklju¢enim ocevima ima dosta onih koji unose svoje specifi¢ne rutine i rituale uspavljivanja.

U ovom istrazivackom poduhvatu uklju¢enost oca istrazivana je putem iskaza majki.
Cinjenica da su se samo majke odazvale pozivu na uce$ce u istraZivanju jasno govori o
prisutnoj tradiciji verovanja da su majke ,zaduzene” za uspavljivanje dece. Dalje, kako su samo
majke davale iskaze o ukljucenosti oceva, zasigurno formira jednu posebnu, mozemo reci
jednostranu (@ mozda i subjektivnu) sliku o uklju¢enosti oca. Verujemo da bismo ispitivanjem
oceva dobili drugacije odgovore, ali i imali Siru sliku o ovom problemu. Iskazi majki, prikazani
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u radu, govore nam i o tome na $ta one obracaju paznju, kakva su im oc¢ekivanja i tome sli¢no.
Uvideli smo da majke, govorecio uklju¢enosti oceva, isti¢u ravnopravnost u raspodeli obaveza,
koja kad je prisutna ¢ini majke ponosnim. U iskazima majki koje same obavljaju rutine i rituale
uspavljivanja dece, prisutna je potreba za opravdavanjem odsustva supruga. Ipak, u iskazima
majki jasno se primecuje da je ucesce oca u uspavljivanje deteta pozeljno iz ugla majki, a kako
majke govore, pozeljno je i iz ugla oceva. Preciznije podatke o u¢escu oca, kao i o rutinama i
ritualima uspavljivanja, njihovom uspostavljanju i promenama do kojih dolazi sa odrastanjem
deteta, svakako bi pre dala longitudinalna studija u obliku intervjuisanja ¢lanova istih porodica
u vide navrata tokom nekoliko godina, $to je preporuka za buduca istraZivanja.

Klju¢ne reci: uspavljivanje, ocevi, ukljucenost, rutine, rituali
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IDENTITET I ISKUSTAVA TRANSRODNIH OSOBA U
SRBUI'U PERIODU DETINJSTVA — INTERPRETATIVNA
FENOMENOLOSKA ANALIZA

Jelena Vidic¢’
Geten, Centar za ljudska prava LGBTIQA osoba

Biljana Stankovi¢, Tamara DZamonja Ignjatovi¢
Filozofski fakultet, Univerzitet u Beogradu

Teorijski uvod. Fenomen transrodnosti, odreden kao razli¢itost izmedu pripisanog pola
i rodnog identiteta osobe, zadobija sve vecu paznju naucne i opste javnosti. U prethodnoj
deceniji dolazi do znacajnog zaokreta u pristupu, gde tradicionalni psihopatologizujudi
medicinski pristup zamenjuje shvatanje rodne razli¢itosti kao nepatoloskog fenomena (ICD-
11), a kategorijalno shvatanje roda zamenjuje posmatranje roda kao spektra (APA, 2015).
Uporedo s promenom pristupa raste i spremnost nau¢ne zajednice da Cuje iskustva samih
transrodnih osoba, umesto da ih posmatra kao predmet istrazivanja fokusiranih na medicinske
intervencije i psihopatoloske fenomene. Pored toga, podaci koji ukazuju na vecu prevalencu
razli¢itih tegoba iz domena mentalnog zdravlja kod trasnrodnih osoba u poredenju sa
cisrodnim osobama sve vise se razumeju kao posledica razli¢itih oblika stigmatizacije (Robles
et al, 2016), dok se rodno afirmativno okruzenje smatra protektivnim faktorom za mentalno
zdravlje (Olson et al,, 2016). U ovom radu ¢e biti analizirana iskustva odraslih transrodnih osoba
u Srbiji koja se odnose na period njihovog detinjstva i osnovne skole, ukljucujuci iskustva
odbacivanja i razlicitih oblika nasilja, kako od strane vrsnjaka, tako i od strane odraslih osoba.
Ovaj rani razvojni period je vazan jer predstavlja poletak razvoja transrodnog identiteta, a
ujedno ukazuje i na problemati¢ne obrasce odnosenja drugih ljudi prema ovim ranim
ispoljavanjima rodne razli¢itosti, kako unutar porodi¢nog, tako i unutar skolskog konteksta.
Ovi problemati¢ni obrasci i reakcije okruzenja transrodne osobe Cesto prate i kasnije tokom
Zivota i znacajno oblikuju njihovo samodozivljavanje.

Metod. Rezultati prikazani u ovom radu su deo Sireg kvalitativnog istrazivanja koje
se bavilo identitetom i iskustvima stigmatizacije transrodnih osoba u Srbiji. Za prikupljanje
podataka koris¢eni su polustrukturisani intervjui, dok su podaci analizirani uz oslanjanje
na interpretativnu fenomenolosku analizu koja je usmerena na deskripciju i interpretaciju
procesa kojim osobe pridaju smisao svojim iskustvima (IFA, Smith et al,, 2009). IFA omogucava
“‘davanje glasa” samim ucesnicima i njihova iskustva cini vidljivim, pa je posebno pogodna
za istrazivanja iskustava osoba iz manjinskih, marginalizovanih i ranjivih grupa, koja ili nisu

*  Email: vidicjelena@gmail.com
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zastupljena u nau¢nom diskursu, ili su prisutna tako $to je izbor tema i tumacenje rezultata
determinisano vec uspostavljenim stavovima nauc¢ne zajednice. U intervjuima je ucestvovalo
dvanaest transrodnih osoba, osam muskaraca i Cetiri zene. Intervjui su trajali od 90 do 210
minuta. Podaci su procesuirani u programu MAXQDA 2020, a zatim su kodirani i u kasnijim
fazama analize organizovani u teme razli¢itog nivoa.

Rezultati. Analizom odgovora ucesnika moguce je identifikovati vise tema razli¢itog
nivoa koje su grupisane u dve velike celine: Otkrivanje transrodnosti — detinjstvo i prva sec¢anja
(odnosi se na period pre polaska u $kolu) i Ulazak u svet ostrih binarnih podela (obuhvata
iskustva tokom perioda osnovne skole).

Otkrivanje transrodnosti — detinjstvo i prva secanja. Iskustva koja se odnose na period
pre polaska u osnovnu $kolu obuhvataju sledece teme: Odnos prema rodno tipi¢noj odedi
i igrama, Odnosi sa vrinjacima kao kontekst za afirmaciju rodnog identiteta i DoZivljaj
nepripadnosti pripisanom identitetu.

U okviru odnosa prema rodno tipi¢noj ode¢i mozemo da primetimo znacajnu razliku
izmedu (transrodnih) decaka i devojcica™ dok decaci ispoljavaju izuzetno snazan otpor prema
odedi koja se smatra uobic¢ajenom za devojcice (“Prva neka secanja su bukvalno tantrumi ujutru
pred vrti¢ gde odbijam da obucem nesto sto mi je mama spremila’, Dorian, 29), kod devojcica
je prisutna snazna zainteresovanost, pa ¢ak i fasciniranost Zenskom odec¢om (“DZabe svi
automobili, dzabe sve Sto mene kljukaju, ¢im ja mogu sama da izaberem sta ja hocu, eto mene kuci
(...)istosekaZe ne casim ¢asa da dohvatim maminu haljinu, da dohvatim sminku. .. ”, Milena, 27).
Razlike u reakcijama mozZemo razumeti i kao posledicu socijalizacije, posto je u nasoj kulturi
tipicno Zenska odeca (pre svega suknje i haljine) jasno rodno odredena, dok tipicno musku
odecu mogu da nose i decaci i devojcice. Zato pritisak da se nosi Zenska odeca predstavlja
pretnju po identitet trans decaka ¢ak i na najranijem uzrastu, pre mogucnosti da se reflektuje
o ovim drustvenim znacenjima odece i odnosima modi unutar patrijarhalnog drustva.

Odnosi s vrsnjacima u ovom periodu uglavnom validiraju dozivljeni rodni identitet,
bilo kroz odsustvo rodnih podela (“Sva deca se igraju na dzumle, sto se kaze, na gotovo, na ulici
svi zajedno i nije bilo neke podele uopste na decake i devojcice” Milena, 27), bilo kroz prihvatanje
osobe u dozivlienom rodu (“Bili smo od devojcica samo drugarica jedna i ja i svi ostali decaci i
secam se jedan Nemanja je rekao toj drugoj drugarici “E, ali ti ne moZe$ sa nama posto ¢e samo
decaci da se igraju’ a onda je jedan drugi decak pogledao u mene i rekao: ‘A ona?; a onda je
Nemanja rekao: A pa ne, ne, ne, ne, ona se ne racuna, ond je sa nama, ond je kao decko”, Strahinja,
23).

Vecina ucesnika izvestava da su sebe doZivljavali u skladu sa svojim rodom (“Nisam mislio
da se razlikujem od mog brata i od brata od strica. | sa njima sam se igrao i sa jos komsija. Mislim
toje, al'tako je bilo uvek, mislim nekako fizicki mi nije bilo bitno nista, samo mi je bilo cudno...” Filip,
28), pri ¢emu je ovaj dozivljaj, u skladu sa uzrastom, nedovoljno opojmljen i postaje predmet

*  Qvde mislimo na (samoodredeni) rodni identitet osobe.
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promisljanja samo u situacijama kad rodna razli¢itost postaje istaknuta. Opazena razli¢itost
(koju cesto komunicira okruzenje) prevazilazi se na razli¢ite nacine: kroz decija objasnjenja
o razlozima zbog kojih okruzenje ne prepoznaje njihov pravi identitet (“!lmala sam tu neku
sliku u glavi, posto imam starijeg brata i to je bilo devedesete godine, kada svi smo nasledivali
garderobu, igracke, i sve te stvari, ja sam mislila da prosto nema Zenske garderobe za mene, pa
moram da nosim bratovu i zbog toga mi se obracaju u muskom rodu, a kad budem malo porasla,
onda ¢e mi se obracati u Zenskom rodu i sve e biti normalno.” Marija, 25) i trazenjem i kreiranjem
okruZenja u kome ¢e sebe modi da predstave kako zele ("Cesto kad bih otisao, mislim kad bih se
igrao napolju, otisao bih malo dalje do neke druge zgrade i predstavio se nekim drugim imenom’,
Dorian, 29).

Skola: ulazak u svet ostrih binarnih podela. Polazak u osnovnu $kolu predstavlja
ulazak u svet ostrih binarnih podela. Svi ucesnici su tokom skolovanja doziveli razlicite
neprijatnosti zbog svog roda, pa iskustva tokom ovog perioda pre svega obuhvataju teme
koje se odnose na razli¢ite oblike nasilja i stigmatizacije: Dobacivanje, iskljucivanje i fizicko
nasilje; Odrasle osobe kao saucesnici u nasilju: “Ovo nije decije, ovo ¢e uvek trajati”; Odsustvo
podrZavajuce reakcije roditelja; Anticipirano nasilje i kompromisne strategije prikrivanja
identiteta; i kao jedina tema koja odskace — Prihvacenost u skoli:“takav sam ja, to je moj fazon”.

Razli¢iti oblici nasilja uglavnom dolaze od strane vrinjaka i kre¢u se od ignorisanja,
iskljucivanja iz aktivnosti i verbalne agresije, pa do fizickog nasilja koje je u nekim slucajevima
bilo posebno ekstremno (“Mene su klinci pregazili. Tad su isto bile provokacije: Ko si? Sta si? pa su
me gurnuli, fizicki su me gurnuli i onda je ceo razred presao preko mene.” Sebastian, 46). Posebno
zabrinjava cinjenica da nastavnici ne samo da nisu bili dosledni u zaustavljanju nasilja, ve¢ su
Cesto bili nemi svedoci ili su se nasilju ¢ak i aktivno pridruzivali (“Svaki put kada bih odgovarala,
nastavnica bi komentarisala kako imam glas kao devojcica, i onda bi se svi smejali, a ona bi rekla:
"To moras da promenis’ (...) ili izasla bih da ¢itam domaci ispred table i ona bi pocela da imitira
moje glas ili tako nesto, i onda bi se svi smejali dok ja stojim ispred table. (...) Onda sam prosto
ukapirala da ako je to nesto u cemu i nastavnici ucestvuju, onda to nije nesto Sto je decije nego, to
ce uvek trajati’, Marija, 25). Takode, u svedocenjima nasih ucesnika cesto izostaje odgovarajuca,
podrZavajuca reakcija roditelja. Umesto toga, reakcija ili izostaje, ili se nasilje normalizuje, pa
¢ak i samo dete koje trpi nasilje bude optuzeno da je ono krivo (“Roditelji kod kuce krive mene
Sto je to tako: 'Sto se ne umuskis, $to ne naucis da igras fudbal?’ Cale kaze ‘svi decaci Zele da igraju
fudbal, a onda ja kaZzem ja nisam decak; onda opet budu batine...”, Milena, 27).

| kod onih osoba koje nisu doZivele vrinjacko nasilje zbog rodne razli¢itosti prisutna je
anticipirana stigma, odnosno razmisljanje o tome da bi nasilje moglo da se desi i koris¢enje
zastitne strategije u vidu prikrivanja rodnog identiteta i rodno neutralno izrazavanje (“Tad sam
zaista krenuo da se oblacim kao devojcica, bas zato sto je novo drustvo i zaista nisam zeleo... malo
sam se plasio da tu ne budu neki komentari... mislim ne kao devojcica, nego samo kao neutralno,
farmerice i neka roze majcica recimo, suknjice i to ne.; Strahinja, 23).
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Kod nekih od ucesnika se nasuprot iskustvima nasilja i odbacivanja nalaze doZivljaj
prihvacenosti od strane vrdnjaka i sloboda da se izrazi svoj identitet, ¢ak i kad ga osoba ne
razume u potpunosti (“Takav sam ja, to je moj fazon”, Igor, 26), $to je pre svega povezano sa
nizim razredima osnovne $kole i skolskim okruZzenjem koje je od ranije poznato uc¢esnicima
(drugari iz vrtica).

Zakljué¢na diskusija s implikacijama. Kod svih ucesnika u istrazivanju od ranog
detinjstva postoji doZivljaj rodnog identiteta koji se razlikuje od pola pripisanog po rodenju.
On je u skladu s uzrastom, odnosno razvojnim mogucénostima deteta — nije u potpunosti
opojmljen, zasnovan je na konkretnim sadrzajima (kao $to je izbor odece iliime), a istaknutim
ga Cine upravo one situacije kad su reakcija okruzenja u neskladu s onim kako se dete oseca.
Dok u predskolskom uzrastu transrodne osobe uglavnom govore o prihvacenosti u vrinjackoj
grupi, sa polaskom u skolu zapocinje nasilje kome ¢e mnogi, u razli¢tim oblicima i od strane
razli¢itih pocinilaca, biti izlozeni celog Zivota.

Dobijeni rezultati imaju znacajne implikacije za praksu. Svi u¢esnici u ovom istrazivanju
izveStavaju o tome da u detinjstvu njihova porodica, kao ni blize okruzenje (ukljucujuci
i vaspitacice i nastavni kadar) nisu prepoznali njihovu transrodnost, tako da nisu mogli da
adekvatno reaguju, sto ukazuje na neophodnost ukljucivanjateme rodne razli¢itosti (na rodno-
afirmativan nacin) ne samo u obrazovanje i stru¢no usavrsavanje zaposlenih u obrazovnim
ustanovama razli¢itog nivoa, vec i u javni diskurs uopste, kako bi i roditelji i najblize okruzenje
mogli da prepoznaju rodnu razli¢itost deteta i da na nju reaguju na odgovarajuci nacin. Takode,
imajudi u vidu iskustva razli¢itih oblika nasilja u osnovnoj skoli, u kojima su pocinioci ne samo
vrénjaci, nego i nastavnici, neophodno je da prepoznavanje i prevencija rodno zasnovanog
nasilja u skolskom okruzenju bude uklju¢ena u rad skolskih timova za zastitu u¢enika od nasilja,
zlostavljanja i zanemarivanja, ne samo prilikom izrade programa, vec¢ i njegove primene, kao
i da sami uceniciimaju priliku da se na afirmativni nacin upoznaju s temom rodne razli¢itosti.

Klju¢ne reci: transrodnost, stigmatizacija, interpretativna fenomenoloska analiza
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KAKO MLADI U LOKALNOM KONTEKSTU
KONCEPTUALIZUJU VEZE NA JEDNO VECE

Visnja Tati¢’
Filozofski fakultet, Univerzitet u Beogradu

Uvod. Pod vezom na jedno vece podrazumeva se susret dve osobe koje nisu u romanti¢noj
vezi, a koji moze ukljucivati razli¢ite seksualne aktivnosti, pocevsi od ljubljenja pa sve do
seksualnog odnosa (Paul, McManus & Hayes, 2000, Bogle, 2007, Garcia & Reiber, 2008). Tipicno
se oCekuje da ¢e to biti jednokratan susret, bez namere da se odnos razvije u romanti¢nu vezu
(Paul, 2006). Mesta na kojima se ovakva ponasanja dogadaju najc¢esce su zurke i studentski
domovi (Paul & Hayes, 2002), a konzumacija alkohola je skoro neizostavan prethodnik veze na
jedno vece (Stinson, 2010; Bogle, 2007; Garcia & Reiber, 2008). Dok se u inostranim radovima
ovaj vid odnosa vezuje za studente na koledzima (Paul, McManus & Hayes, 2000, Bogle,
2007, Garcia & Reiber, 2008) ili eventualno srednjoskolce (Fjeer, Pedersen & Sandberg, 2015),
dostupna literatura ne ukazuje na to da su istraZivanja radena u Srbiji ili regionu na ovu temu,
osim istrazivanja koja se bave globalnim poimanjem heteroseksualnih odnosa (Bacevic¢, 2007;
Lajtman, 2015;Vukicevi¢, 2010). Stoga je istrazivacko pitanje na koje smo pokusali da dobijemo
odgovor bilo ‘Kako mladi u Srbiji poimaju i opisuju heteroseksualne veze na jedno vece?

Metod. Fokus grupa™ odigrala se u aprilu 2019. godine, i zamisljena je kao pripremna
faza istrazivanja koje ¢e fenomenu pristupiti kvalitativno i koje ¢e se baviti razumevanjem
li¢nih iskustava mladih devojaka™ sa vezama na jedno vece.

Cilj. Cilj fokus grupe bilo je sticanje uvida u to kako izgleda konceptualizacija i
reprezentacija ovog fenomena u lokalnom kontekstu medu mladim ljudima, $to bi posluZilo
kao pocetna tacka za izradu agende za intervjue u narednom istrazivanju.

Ucesnici. U¢estvovalo je 4 devojke i 2 mladica, petoro imalo 22 odnosno 23 godine, a
jedan ucesnik 27 godina i svi su bili studenti drustveno-humanisti¢kih nauka, na Univerzitetu
u Beogradu. Pripadali su Sirem socijalnom krugu istrazivacice.

Prikupljanje podataka. Fokus grupa je odabrana kao metoda prikupljanja podataka sa
Zeljomda se dobije odgovornapitanje kakojeznacenje ovogfenomenakolektivno konstruisano
(Willig, 2014), sto je u skladu sa socijalno-konstrukcionistickom epistemologijom. Na pocetku

R

same fokus grupe ucesnicima i u¢esnicama™ saopsten je cilj fokus grupe, garantovana im je

* Email: visnja.tatic.96@gmail.com

** Zahvaljujem se koleginicama Ani Avramovi¢, Ani Bordevic i Violeti Mihajlovskoj na pomoci prilikom sastavljanja
agende i sprovodenja fokus grupe.

*** U momentu kada se fokus grupa odigrala jos uvek nije bila doneta odluka da ce se naredno istrazivanje fokusirati
na devojke, ve¢ samo da ce se baviti licnim iskustvima mladih osoba.

**** Nadalje ¢e u se u tekstu pod 'ucesnici’ podrazumevati i ucesnici i u¢esnice, a na mestima gde su rodne razlike
vazne bice upotrebljena oba oblika ove reci da bi se one naglasile.
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anonimnost, a zamoljeni su da sve izreCene informacije tretiraju kao poverljive. Agenda je
podrazumevala Siroko postavljena pitanja u vezi sa definisanjem ovog pojma, karakterizacijom
osoba koje se upustaju u veze na jedno vecle, opisom samog konteksta i tipicnog toka veze
na jedno vecle, kao i pitanja o licnom i Sirem drustvenom stavu o ovoj pojavi, a pitanja o licnim
iskustvima nisu postavljana.

Analiza podataka. Kao metoda analize odabrana je tematska analiza, metoda koja
omogucava da se identifikuju i analiziraju obrasci u okviru podataka, i pritom je koris¢en
induktivni pristup analizi, $to znaci da nije unapred postojala kodna shema ve¢ da se ona
zasniva na samim podacima (Braun & Clarke, 2006).

Rezultati. Tokom tematske analize izdvojilo se 5 glavnih tema: nedovoljna diskurzivna
odredenost fenomena, kontekstualna uslovljenost, suprotnost ozbiljnoj vezi, veze na jedno
vece kao deo odrastanja, i moralna ambivalentnost. Svaka ¢e u daljem tekstu biti detaljnije
objasnjena uz primere citata ucesnika.

Nedovoljna diskurzivna odredenost fenomena. Tokom fokus grupe ucesnici su se slozili da
postoji tenzija oko govorenja o ovakvim iskustvima, da odabir reci cesto predstavlja problem,
a da je i pojam 'veza na jedno vece odnosno ‘smuvati se na jedno vece'ili ‘biti sa nekim na
jedno vece'nejasan, pa su potpitanja nuzna ako Zelimo da saznamo $ta se tatno desavalo.

Nevena: Ja da kazem bili smo na vece’ sigurno ¢e neko da mi postavi jos kao tri hiljade
pitanja da se razjasni $ta se tu tacno desilo, s kim, kad i gde.

Samo referiranje na fenomen ne podrazumeva opstu saglasnost o tome koji nivo intimnosti je
podrazumevan, ali je uvek sigurno da je postojao nekakav fizicki kontakt.

Lena: Samo ljubljenje plus ako dode...

Jedna od ucesnica iznela je uvid da iako je sam pojam nepotpuno reprezentovan u diskursu
on je na iskustvenom planu u potpunosti jasan, pa uprkos teSkocama da se jezicki opise i
docara naknadno, po pitanju toka veze na jedno vece nema nedoumica dok se ona dogada.

Nevena: Mislim da je (..) nacin na koji se dolazi do tog iskustva u tim terminima i u
razgovorima mnogo komplikovaniji nego sto realnost toga stvarno jeste.

Kontekstualna uslovijenost. Uesnici u fokus grupi sloZili su se da je za vezu na jedno vece
vazno da je atmosfera opustena i neformalna, zato se to najcesce desava na zurkama i sli¢nim
okupljanjima, medu vrénjacima. O vaznosti konteksta govori to $to ucesnici isticu da je bitno
da se veza na jedno vece dogodi na odredenom tipu drustvenog desavanja nezavisno od,
na primer, doba dana i da je alkohol prisutan makar i da ga osobe ne konzumiraju u tom
momentu — on doprinosi opustenoj atmosferi i dezinhibiranom ponasanju.

Novak: Ovaj kad neko kaZe smuvati se na jedno vece to smatram ono uglavnom u
alkoholisanom stanju, na Zurci.
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Suprotnost ozbilinoj vezi. Ucesnici su kontrastirali veze na jedno vece sa ozbiljnom
vezom na razli¢ite nacine. Ova dva odnosa toliko su nepovezana da su izrazili neslaganje i sa
samim terminom 'veza na jedno vece'

Nevena: Pa smeta mi to ‘veza’ mislim kao Sta Ce tu tako.

Kada je kvalitet odnosa u pitanju, ucesnici su se sloZili da prisustvo osecanja i izgraden odnos
izmedu dve osobe nisu narocito vazni, niti se ocekuje da ¢e se taj odnos dalje razvijati.

Novak: E sad bas oko tog dela oko osecanja to mislim ne mora da igra neku ulogu.
Katarina: Nije ti namera da se to nastavlja.

Dalje, ovaj odnos opisali su kao povrsan, a upustanje u njega kao spontano, nepromisljeno.
Ucesnice se nisu izjasnjavale povodom toga $ta misle da je vazno prilikom odabira partnera za
vezu na jedno vece, a ucesnici su istakli da je jedino vazno da partnerka bude fizicki priviacna.

Novak: Ti razgovori su stvarno povrsni, banalniji.

Dorde:Parazmisliam dal>misedopada, otkudznam..nenerazmisliam, ustvarinikad, nikad...
Lena: Pa to je poenta veze na jedno vece.

Veze na jedno vecle kao deo odrastanja. Ucesnici su se sloZili da se veze na jedno vece desavaju
u odredenom razvojnom periodu: tokom adolescencije i poc¢etnog dela ranog odraslog doba
(emerging adulthood). Ono sto razlikuje ova dva Zivotna perioda je 5to tokom adolescencije u
vezi na jedno vece skoro nikada ne dolazi do seksualnih odnosa, dok posle adolescencije veza
na jedno vece sve Ces¢e podrazumevaju i seks, mada ni tada to nije uvek nuzno da se desi.

Dorde: Da da pa specificno je za srednjoskolce.
Nevena: Pa da vise, zato sto posle postane vise seks na jedno vece.
Novak: Ne bih znao kada, ali ajde da kazem 25, 26 (godina) malo smire taj doZivljaj, olade.

Novak: Cetvrta sam godina (fakulteta) i smatram da se vise desava to da se ljudi smuvaju
bez seksa.

Veze na jedno vece ucesnici doZivljavaju kao normativni deo odrastanja koji vecina ljudi iskusi,
da bi se nesto kasnije one u potpunosti prezavisle kao oblik stupanja u intimne odnose. Kako
je jedan od ispitanika istakao, veze na jedno vece doprinose sazrevanju tako $to predstavljaju
priliku za sticanje iskustava koja ¢e u buducnosti dovesti do mogucnosti stupanja u ozbiljnije
odnose.

Dorde: Ja mislim da je ovo o ¢emu govorimo nuznost odrastanja, i mislim da bi ljudi bili
sposobnida udu u veze i nesto ozbiljnije (...) zato Sto je to vrsta ucenja, eksperimentisanja.

Moralna ambivalentnost. Kao najrazradenija tema izdvojila se moralna ambivalentnost, sa dve
podteme: dvostruki standardi u korist muskaraca i ambivalentna osecanja.

Ovakvo pona$anje je s jedne strane predmet osude, a s druge strane se u nekoj meri
smatra i normativnim, ‘delom odrastanja. U¢esnici su se u svojim iskazima na razli¢ite nacine
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ogradivali od osude (makar kada ponasanje ostaje u odredenim okvirima - npr. u smislu
ucestalosti), iako su Cesto isticali da su svesni procene drugih.

Dorde: Osudivanje nastaje kada zapravo broj prede neki odredeni... Mislim da niko nece ni
devojku osudivati ako je izasla i dva puta se smuvala.

Novak: | to mi prolece kroz glavu, Sta ¢e drugi ljudi da misle.

Dvostruki standardi u korist muskaraca izdvaojili su se kao prva podtema. | u¢esnice i ucesnici
su se slozili da su devojke globalno suocene sa ve¢com osudom nego muskarci. Jedna od
ucesnica cini¢no je ukazala na stereotipnu reprezentaciju zene u patrijarhalnom drustvu, sa
kojom se ne uklapa slobodno ponasanje kakvo veze na jedno vece podrazumevaju.

Novak: Smatram da bi ljudi pre osudili devojku nego lika. Ona treba. . .
Lena: ...da bude necija Zena, treba da rada decu. ...

Ucesnice i ucesnici su se takode slozili da veze na jedno vece ¢ak i pozitivno mogu uticati na
reputaciju mladica medu njihovim muskim prijateljima, ali su imali razli¢ito videnje toga Sta
Zene misle o muskarcima koji ¢esto imaju veze na jedno vecle. Jedan od ucesnika rekao je
da Zene ne osuduju promiskuitetne muskarce, na $ta su ucesnice burno odregovale i izrazile
neslaganje.
Hana: Ovaj komentar da je to za muskarca pozitivna karaktiristika, to je meni..
Lena: Medu muskarcima jeste.
Hana: Pa medu muskarcima. Medu zenama nije, bar onim iz mog okruZzenja.
lako se jedan deo ucesnika slozio da su dvostruki standardi stvar proslosti, pa da ih stoga jos
samo ima u tradicionalnim sredinama ili okruzenjima, jedan od ucesnika izazio je misljenje da
oniipak opstaju i kod mladih i obrazovanih ljudi, svesnih negativnosti rodnih stereotipa.
Katarina: Iskreno zavisi od konteksta, ja sad u ovim krugovima u kojima se krecem ako neko
osuduje muskarce, osuduje i Zene i obrnuto.
Dorde: Alimislim da je to slucaji medu osvescenim i obrazovanim mladim ljudima, (...) uvek
e postojati taj momenat (...) kojem nekako ne moZemo da se otmemo.
Kao druga podtema izdvojila su se ambivalentna osecanja. Ucesnici su istakli da iako samo
iskustvo jeste prijatno u trenutku dok se desava, naknadno se javlja osecanje stida, $to se
moze dovesti u vezu sa ambivalentnim moralnim statusom ovog ponasanja i nesigurnosc¢u
oko toga da li ¢e uslediti osuda drugih.

Lena: Zato sto tebi nikad u tom trenutku nije neprijatno. Nije ni sutra neprijatno prosto ti je
mozda. ..

Katarina : MoZda te je malo sramota.

Diskusija. Kada je re¢ o opstim odlikama veze na jedno vece, vecina iskaza ucesnika je u
skladu je sa nalazima prethodnih istrazivanja: sam pojam je viseznacan i nejasan (Currier,
2013), osobe koje se u vezu na jedno vece upuste nemaju zajednicke planove za budu¢nost
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(Paul, 2006), a do samog dogadaja dolazi spontano, odnosno partnera ¢e odabrati na licu
mesta (Paul, McManus & Hayes, 2000). Jo$ jedna tacka konvergencije su dvostruki standardi
za muskarce i zene, odnosno da ovakva iskustva mogu lose uticati na Zensku reputaciju u
drustvu, a da na musku mogu c¢ak uticati €ak i pozitivno, barem medu muskarcima (England,
2010). Interesantno je, medutim, da su tokom fokus grupe i mladici izrazili i izvesnu dozu
stida u pogledu sopstvenog ponasanja, iz ¢ega se stice utisak da i za muskarce postoji jaka
osuda. Ucesnici posmatraju veze na jedno vece kao normativna iskustva u periodu srednje
skole i fakulteta i, takode, korisna da bi se kasnije mogla ostvariti ozbiljna veza, $to se moze
dovesti u vezu sa literaturom koja veze na jedno vece smesta u razvojni period nadolazeceg
odraslog doba (emerging adulthood) koji okvirno traje od 18. do 25. godine (Arnett, 2007),
uz objasnjenje da je ovakav tip odnosa bolje uskladen sa ostalim razvojnim zadacima u tom
periodu nego ozbiljna veza (Shulman & Conolly, 2013).

Li¢ni aspekti ovakvih iskustava su tokom fokus grupe izostali, delom zbog ogranicenja
same metodologije i agende, a moZe se pretpostaviti delom i zbog same prirode fenomena,
koji je snazno okruzen osudom. Zakljucci istrazivanja ne mogu biti Siroko generalizovani,
uzevsi u obzir da se radi o visokoobrazovanim ucesnicima, ograni¢enog opsega uzrasta, iz
slicnog socijalnog miljea. Takode je moguce da bi se izdvojile drugacije teme da su devojke i
mladi¢i razdvojeni u dve fokus grupe.

Klju¢ne reci: veza na jedno vece, partnerski odnosi, nadolazece odraslo doba, tematska analiza
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ODLUKE STUDENATA O VAKCINACI PROTIV VIRUSA
COVID-19 - ZA ILI PROTIV?

Ivana Jankovi¢”, Jelisaveta Todorovi¢, Miljana Spasi¢ Snele
Filozofski fakultet, Univerzitet u Nisu

Uvod. Zarazavanje virusom COVID -19 dostiglo je globalne razmere i nanelo ogromnu stetu
Zivotu, zdravlju i ekonomiji mnogih nacija (Pogue et al, 2020). Kao primarna prevencija u
sprecavanju Sirenja infekcije koju izaziva virus COVID-19 preporucuje se pranje ruku, fizicka
ograni¢enja koja ukljucuju distanciranje, karantin ili izolaciju (Centar za kontrolu bolesti i
prevenciju, 2020). Uz higijenske mere i mere ponasanja, vakcinacija se smatra najuspesnijim
nacinom ogranicavanja ili sprecavanja sirenja virusne infekcije (Pogue et al., 2020). Postizanje
imuniteta prirodnim sredstvima ili dopustanje zaraZzavanja velikog dela stanovnistva, izazvala
bi nevideno opterecenje zdravstvenih resursa i moglo bi rezultirati sa vise od 30 miliona
smrtnih slucajeva Sirom sveta (Randolph & Barreiro, 2020). Stoga je vakcinacija od sustinskog
znacaja za sprecavanje Sirenja infekcije virusom COVID-19.

Odluka o tome da li ¢e se neko vakcinisati predstavlja li¢ni izbor. U osnovi, prihvatanje
vakcinisanja stvar je poverenja: da je vakcina potrebna, da ce delovati i da je bezbedna.
Nespremnost za vakcinisanje bic¢e verovatnija kada je prekomerno nepoverenje pocetna
pozicija pojedinca (Freeman et al,, 2021). Otuda je vazno razumeti koji su to izvori nepoverenja
kako bi se odgovarajucim strategijama uticalo na povecanje spremnosti ljudi da se vakcinisu.

U ovom radu istrazivali smo kako i koje odluke studenti donose o tome da li ce se
vakcinisati protiv virusa COVID-19 i na koji nacin objasnjavaju svoje izbore.

Metod. U skladu sa aktuelnom epidemioloskom situacijom podaci su prikupljeni on
line. U istrazivanju je ucestovalo 56 studenata Filozofskog fakulteta u Nisu, uzrasta od 19 do 28
godina. Uzorak je ¢inilo 6 ispitanika muskog pola (10,5 %), a 50 Zenskog pola (89,5%).

Studenti su pozvani da sopstvenim recima, $to detaljnije odgovore na pitanje da li
planiraju da se vakcinisu i na osnovu kojih argumenata donose takvu odluku. Ispitivanje je
zapoceto nakon inicijative drzave da gradani putem on line prijave iskazu interesovanje za
vakcinisanje i ukoliko Zele, navedu kojom vakcinom Zele da se vakcinisu. Otuda je i dodatno
pitanje za one koji zele da se vakcinisu bilo da objasne na osnovu ¢ega donose odluku o
odabiru konkretne vakcine.

Za analizu materijala koris¢ena je tematska analiza (Braun & Clarke, 2006; Vilig, 2013).
Materijal je paZljivo is¢itan sa fokusom na otkrivanju obrasca znacenja koja se odnose na
argumente prilikom donosenja odluke o vakcinisanju protiv virusa COVID-19. Prvi autor je
najpre sproveo induktivno kodiranje podataka pomocu programa MAXQDA. Analizom

*  Email:ivanajankovic@filfak.ni.ac.rs

140



......................................................................................................................................................... ZBORNIK RADOVA

odabranih kodova, njihovim povezivanjem, formirane se teme koje zahvataju znacenja
kodova. Pocetni skup tema je zatim dat na proveru drugom i tre¢cem autoru. Nakon diskusije
autori su se slozili oko kona¢nih tema koje ce biti predstavljene.

Rezultati. Rezultati su dati u Tabelama 1, 2 i 3 odvojeno za ucesnike koji ne Zele da se
vakcinisu, ucesnike koji Zele da se vakcinisu i u¢esnike koji bi se vakcinisali pod odredenim

uslovima.

Tabela 1. Teme sadrzane u iskazima studenata koji ne planiraju da se vakciniSu protiv virusa

CovID-19
Teme Primeri kodova Iskazi
) . "Zbog brojnih nedostataka koji se vezuju za vakcinu
Nedostaci vakcine Ag 4 , . .j /
protiv korone, necu se vakcinisati
Svojstva L “Cula sam da ni vakcina nije zastita 100% virusu tako da
) Ne garantuje zastitu L
vakcine se necu vakcinisati
) . "Na samoj vakcini pise da sadrZi genetsku modifikaciju
Genetska modifikacija L j ) P o g ” /
sto nije nista bolje od radioaktivnog otpada
“Jos uvek nije dovoljno proverena i moZda moze da
Neproverenost Sy i
Mladost” donese i vise Stete nego koristi”
vakcine “Vakcine nisu bas najefikasnije i najbolje jer su brzo
Brzina pravljenja napravijene”
i . “lmam najblizi izvor iz te struke koji mi je jasno
Poverenje u misljenje najblizih o o
obrazlozio zasto se sada ne treba vakcinisati
Stavovi ljudi “Srecom u porodici imam i lekara i farmaceuta, a

od poverenja

Negativnii statvovi o vakcini
ljudi od poverenja

buducida su strucni, receno mi je da vreme potrebno za
validaciju vakcine jeste 10 godina da bi se utvrdila sva
neZeliena dejstva (5to nije ispostovano)”

Poverenje u
sopstveno
zdravlje

Vitalnost organizma

“Licno, ne osecam da je neophodno da primim vakcinu.
Nemam problema sa zdravljem”

“Necu se vakcinisati zato Sto sam mlad i zdrav. Prioritet
su neke druge grupe”

Borba zdravom ishranom,
vitaminima, lekovima

“Korona virus se moZe preventivno spreciti zdravom
ishranom, vitaminima i uzimanjem hidrohlorikina u
pocetku virusa”

Mere opreza vs. korona

“Nekako mi se cini da bih adekvatnije mogla da se
zastitim sprovodeci neophodne mere opreza nego
samom vakcinacijom”
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Tabela 2. Teme sadrzane u iskazima studenata koji planiraju da se vakcinisu protiv virusa COVID-19

Tema Primer kodova

Iskazi

Vise pozitivnih karakteristika
nego negativnih

"Mislim da nije dovoljno ispitana, ali da je ipak korisna u
nedostatku neceg boljeg”

“Ljudi se hvataju za argumente poput toga da dovode

Veeca korist ) . S . .
nedo iteta Nuspojave su zanemarljive do nuspojava i slicno, ali ukoliko posmatramo procente,
9 to je apsolutno zanemarljivo”
“Vakcine jedino mogu da ne deluju ali ne mislim da bilo
Ne moze da skodi kako mogu da uti¢u na zdravije ljudi”
“Ja verujem da su vakcine spasile svet mnogo puta
Efikasnost vakcine u borbisa  do sada, primila sam sve vakcine, ne verujem u teorije
) raznim bolestima zavere i jedva cekam da primim vakcinu i za kovid i
Vakcina kao . v
. nastavim normalno da zivim.
spasenje

Pruduzavaju Zivotni vek
Blagotvoran uticaj na razvoj
drustva

“Vakcine su dovele do toga da su danas najsmrtonosnije
bolesti iskorenjene, produZile su Zivotni vek i u potpunosti
reorganizovale drustvo”

Tabela 3. Teme sadrzane u iskazima studenata koji bi se protiv virusa COVID-19 vakcinisali pod

odredenim uslovima

Tema Primer kodova

Iskazi

Uslov za putovanja

“Ukoliko ¢e putovanja u druge zemlje biti uslovljena
vakcinacijom, onda cu se sigurno vakcinisati

Vakcinisacu ~ Obaveznost vakcinisanja

“Ako vlasti odrede da se moraju svi vakcinisati,
vakcinisacu seija”

se ako...

Besplatnost

"Ako bi mi neko ponudio besplatno vakcinisanje
verovatno bih pristala posto ne mislim da bi mogla da
mi naskodi”

Ne Zuriti

“Vakcinisacu se u nekom trenutku sigurno, za sad mislim
da prosto nema potrebe za Zurbom”

Vide¢emo..
I U zavisnosti od tudih

iskustava

“Za ovu novu vakcinaciju ¢u sacekati da vidim kako
deluje i da li je normalna (da ne ugrazava zdravlje)”

S obzirom na to da u elektronskoj prijavi za vakcinisanje osim naziva vakcine nije data nikakva
dodatna informacija, ucesnici istrazivanja davali su i odgovore na pitanje na osnovu ¢ega bi
doneli odluku o odabiru vakcine odredenog proizvodaca. Njihovi odgovori mogu se grupisati
u sledece teme, a vecina njih navodila je vise izvora informisanja:

= Misljenja struc¢njaka, lekara (“Odluku sam donela slusajuci strucnjake u tv emisijama’);
. Misljenje najblizih ljudi ("Najradije bih poslusala savet nekoga ko mi je blizak”),
" Iskustvo ljudi koji su primili vakcinu razli¢itih proizvodaca (“Pogledao bih kakva su

iskustva ljudi koji su primili vakcinu od razlicitih proizvodaca”);
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= Izvestaji proizvodaca vakcina (Pfiser-BioNteh izvestaji o testiranju ulivaju mi najvise
poverenja jer su dali najvise informacija o nuspojavama i reakcijama kod razli¢itih
grupa’);

= Samostalnim istraZivanjem (“Iz dnevne Stampe i pretraZujuci Internet’, “Trudim se da se

informisem iz izvora poput sajtova kao Sto su fda.gov i nih.gov”).

Diskusija. Od ukupnog broja studenata, 28 ne planira da se vakcinie, 13 studenata planira
da se vakcinise, a 15 studenata bi pozitivnu odluku o vakcinisanju donelo pod odredenim
uslovima - ukoliko to bude obaveza svih ljudi, ako vakcinacija bude uslov za putovanja ili
ukoliko bi vakcinacija bila besplatna. Takode, u ovoj poziciji su i oni studenti koji bi odluku
o vakcinisanju doneli tek nakon upoznavanja sa iskustvima drugih ljudi koji bi se vakcinisali.

Odbijanje vakcinisanja jednim delom posledica je nepoverenja u bezbednost same
vakcine protiv virusa COVID-19: njenog sastava, nezeljenih dejstava, brzine pravljenja
vakcine, nedovoljne ispitanosti. Ovakvi argumenti saglasni su i sa rezultatima drugih
istrazivanja (Neumann-Béhme et al,, 2020; Thunstrom et al,, 2020). Drugi deo argumentacije
protiv vakcinisanja mozemo reci specificnost je samog uzorka. Studenti se oslanjuju na
sopstveno zdravlje, mladost i vitalnost organizma u borbi protiv virusa COVID-19 te
vakcinu ne opazaju kao potrebnu. Takode, negativnom stavu prema vakcinama dorinosi i
nepreporucivanje vakcinisanja od strane bliskih ljudi u koje studenti imaju poverenja.

Pozitivnom odnosu prema vakcinaciji doprinosi razumevanje da vakcinisanje moze
samo popraviti trenutnu epidemiolosku situaciju, a ne i pogorsati, kao i opazanje vakcinacije
najboljim pristupom u spasavanju ugrozenih Zivota usled bolesti. Do istih zaklju¢aka dolazi
se i udrugim istrazivanjima (Freeman et al,, 2021).

U posebnu kategoriju grupisani su odgovori studenata koji u trenutku sprovodenja
istrazivanja jos uvek nisu bili sigurni u pogledu svoje odluke. Naime, pojedini studenti su
smatrali da je pametnije sacekati sa vakcinisanjem kako bi videli kakva su iskustva drugih
nakon vakcinisanja. S druge strane, oni bi se vakcinisali ukoliko bi im to na neki nacin
bilo nametnuto — bilo kao obaveza svih gradana ili ukoliko bi im odbijanje vakcinisanja
ogranic¢ilo moguc¢nost putovanja. Dakle, iako nisu bili izraziti protivnici vakcinisanja i ovakvi
stavovi mogu ukazati na nepoverenje prema vakcini.

Na osnovu ovih rezultata, kao i rezultata o tome kako se studenti opredeljuju za
odredenu vakcinu, sledi da ono $to je najpotrebnije u cilju promovisanja vakcinisanja protiv
COVID-19 jesu proverene informacije. Kako bi se obezbedilo poverenje u vakcinu gradani
moraju biti jasno informisani o toku razvoja vakcine, njenom sastavu, nezeljenim dejstvima,
stepenu proverenosti. Sve to doprinelo bi vecoj sigurnosti gradana u pogledu vakcine protiv
virusa COVID-19 i povecalo verovatnocu izbora vakcinisanja.

Klju¢ne reci: vakcinacija, virus COVID-19, studenti, tematska analiza
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SKOLSKI VOLONTERSKI PROGRAM | GRADANSTVO
ODRZIVOSTI - STUDIJA SLUCAJA INOVATIVNE ODGOJNO-
OBRAZOVNE INTERVENCIJE"

Nadja Cekolj”, Bojana Culum Ili¢
Filozofski fakultet, Sveuciliste u Rijeci

Marija Brajdi¢ Vukovi¢
Institut za drustvena istraZivanja u Zagrebu

Uvod. Usvajanjem Agende 2030 i njezinih 17 ciljeva odrZivog razvoja, obrazovanje je, osim
kao jedan od ciljeva, prepoznato i kao neizostavan mehanizam postizanja preostalih. U
tom kontekstu, odgoj i obrazovanje gradana odrzivosti postaje ideal suvremenih odgojno-
obrazovnih sustava (UNESCO, 2014, 2017). U znanstvenoj literaturi posljednjih se pet godina
tako razvija konstrukt ‘gradanstva odrzivosti’ (GO) koji nadograduje konstrukte ekoloskog,
drustveno odgovornog i aktivhog gradanstva. Dosad poznati konstrukti se tako prosiruju
ukljucujuci brigu o globalnom blagostanju, kao i spremnost za aktivho, odgovorno i
inovativno djelovanje s ciliem odrzivih drustvenih promjena temeljenih na osvjestavanju i
uvazavanju meduovisnosti osobne i drustvene dobrobiti ljudi i (prirodnog) okruzenja (Banks,
2016; Gericke et al,, 2018; Wals, 2015).

Postignuta je suglasnost o obiljezjima koje gradanin odrZivosti treba posjedovati kako
bi se konstruktivno nosio s brojnim izazovima danasnjice. Kognitivnha domena podrazumijeva
vjestine kritickog promisljanja i znanja potrebnih za razumijevanje ciljeva odrZivog razvoja i
izazova u njihovom postizanju. Socijalne vjestine koje omogucuju suradnju i komunikaciju,
kriticka samorefleksija, vrijednosti, stavovi i motivacija za odrzZivi razvoj cine srZ socio-
emocionalne domene. | posljednja, bihevioralna domena, uklju¢uje sposobnosti djelovanja
sukladno prethodnim domenama. U tom je kontekstu potrebno promisliti o inovativnim
odgojno-obrazovnih intervencijama, s posebnim naglaskom na one koje imaju potencijala
doprinijeti razvoju obiljezja GO (Barry, 2006; Dobson, 2007; UNESCO, 2017).

Dosadasnja istrazivanja (Hallfredsdottir, 2011; Krnel & Nagli¢, 2009; Schulz & Sibberns,
2004) pokazuju da formalno obrazovanje nije dalo znacajne rezultate u obrazovanju gradana
odrzivosti. lako se ukazuje na pozitivan utjecaj na znanja ucenika, izostanak utjecaja na njihov
vrijednosni sustav, stavove i ponasanja, pokazuje da se odgojno-obrazovne ustanove jos
uvijek neuspjesno nose s (n)ovom zada¢om. No, kada Skole ucenicima osiguravaju visoki
stupanj direktne participacije u aktivnostima iskustvenog ucenja kroz aktivnosti osmisljene

*  Rad je nastao u okviru znanstvenog projekta Formalno obrazovanje u funkciji odrzivog razvoja (forOR, 2031),
kojega financira Hrvatska zaklada za znanost.
** Email: nadja.cekolj@uniri.hr

145



KVALITATIVNA ISTRAZIVANJA KROZ DISCIPLINE | KONTEKSTE: OSMISLJAVANJE SLICNOSTII RAZLIKA eeveuviuiruerierenienenreneeneneenennens .

u suradnji s akterima iz lokalne zajednice, rezultati upucuju na pozitivnu korelaciju razli¢itih
modela gradanskog odgoja i obrazovanja i namjere proaktivhog ponasanja po pitanjima
opceg dobra njihovih lokalnih zajednica (Lange, 2017; Roncevi¢ i Rafajac, 2012; Wals, 2011).

Upravo se u taj kontekst iskustvenog ucenja koje povezuje Skolu i lokalnu zajednicu
smijestaju skolski volonterski programi (SVP). Cini se da upravo SVP-i imaju potencijala stvoriti
odgovarajuce okruzenje za odgoj i obrazovanje mladih kao gradana odrzivosti. Vazno je stoga

intenzivirati njima usmjerena istrazivanja, osobito ona kvalitativna koja nam omogucuju
cjelovito i dublje razumijevanje fenomena.

Buduci da se SVP-i ekspanzivno razvijaju u hrvatskim skolama®, a da ih pritom ne prate
znanstvena istrazivanja, temeljno istrazivacko pitanje ovog interdisciplinarnog istrazivanja jest
Koja iskustva, procesi i dogadaji koji se odvijaju u SVP-a poti¢u kod ucenika srednjih skola razvoj
obiljezja GO i na koji nacin? Imajudi u vidu jo$ uvijek vrlo skromna znanja koja kao znanstvena
zajednicaimamo o SVP-ima, ovim se radom nastoji doprinijeti akademskoj raspravi o njihovom
doprinosu odgoju i obrazovanju GO.

Metod. U skladu s konceptualnim okvirom, znanstveno-spoznajni cilj ovog istrazivanja
je opisatiirazumjeti fenomen SVP-a i njegove uloge u razvoju obiljezja GO kod u¢enika srednjih
$kola u RH, dok je drustveni cilj usmjeren razvoju preporuka za unapredenje SVP-a u kontekstu
osnazivanja za razvoj obiljezja GO. Da bi se radom odgovorilo na temeljno istrazivacko pitanje
odabrana je studija slucaja kao istrazivacka strategija.

U ovom se radu predstavljaju preliminarni nalazi jedne pilot studije slucaja srednje
strukovne skole, uz refleksiju istrazivacica iz pedagoske i socioloske perspektive.

Istrazivanje je organizirano u tri faze. U prvoj je fazi provedeno mapiranje SVP-a u
srednjim Skolama u RH s ciljem odabira slucajeva. U skladu s literaturom definirani su selekcijski
kriteriji za odabir slucajeva: 1) integriranost u $kolski kurikulum, 2) minimalno trajanje SVP-a
jednu skolsku godinu, 3) otvorenost i dostupnost SVP-a svim u¢enicima, 4) suradnja s vanjskim
partnerima, 5) sadrzajna povezanost s dimenzijama odrzivog razvoja.

Druga faza obuhvacala je prikupljanje podataka: (I) intervju s koordinatorima SVP

(dva koordinatora — nastavnik i struc¢ni suradnik) i (Il) fokusna grupa s pet ucenika volontera

u dobi od 16 do 18 godina. Zajednicke teme obuhvacene intervjuima i fokusnim grupama

su sliedece: 1) sadrzaji i aktivnosti, 2) motivacija za ukljucenje, 3) iskustva sudjelovanja, 4)

izvaninstitucionalno okruzenje. Intervju s koordinatorima ukljucivao je i neke specificne teme

poput institucionalnog okruzenja i rada s ucenicima, a specificne teme fokusne grupe bile su

odnos s koordinatorima, razumijevanje i znacenje koje pridaju svom iskustvu te transfer znanja i

iskustva izvan skole.

* Mnogi normativni aktii strateski dokumenti na nacionalnoj i medunarodnoj razini (Bijela knjiga Europske komisije,
EU Youth Strategy) prepoznali su volontiranje kao snazan odgojno-obrazovni impuls za razvoj odgovornih i
aktivnih gradana. U Zakonu o volonterstvu RH (2013) istice se odgoj za volontiranje i uloga $kola u njegovom
provodenju, a u kurikulumu medupredmetne teme Gradanskog odgoja i obrazovanja (MZO, 2019), kao

posebnost se isticu metode suradnickoga i iskustvenoga ucenja u iizvan Skole sa svrhom osnazivanja ucenika za
aktivno i uc¢inkovito obavljanje gradanske uloge, ¢ime su se dodatno popularizirali SVP-i.
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Posljednja faza ukljucuje provodenje tematske analize, uz paznju usmjerenu izviru¢em
kodiranju, uzimajuc¢i u obzir nacin na koji su podaci konstruirani, znacenjima koja isti¢u
sudionici te koristenom jeziku.

Prvi nalazi i zaklju¢na diskusija. Imajuci u vidu opseznost provedenog istrazivanja,
napominjemo da se u dijelu rada koji slijedi prikazuje samo dio istrazivackih nalaza, ali
uzimajudi u obzir obje perspektive - uc¢enika volontera i koordinatora SVP-a.

Dominantni sadrzaji kojima se bave ucenici u okviru analiziranog SVP-a su pomo¢
marginaliziranim skupinama, volontiranje u azilu za napustene Zivotinje te briga o potrebama
skole odnosno drugih ucenika, a kroz svoje aktivnosti adresiraju sve dimenzije odrzivog
razvoja (drustvena, ekoloska, ekonomska i politicka).

Ucenici aktivni u SVP-u uce kako osluskivati potrebe zajednice i na njih reagirati,
razvijaju nove kompetencije i vrijednosti kroz koje usvajaju obiljeZja GO. Osjecaj osobne i
kolektivne korisnosti, zajednistva i pripadnosti sredini u kojoj Zive od posebnog su im znacaja.
Uz medusobno povezivanje, zna¢ajno im je i ostvarivanje pozitivnih odnosa i suradnja s
drugim akterima, a njihov angaZzman kojim se potice participacija mladih u lokalnoj zajednidi,
kako i sami isti¢u, doprinosi rusenju stereotipa o pasivnoj i lijenoj mladezi.

Koordinatori i u¢enici volonteri opisuju SVP kao mjesto na kojem se osjecaju ugodno,
prihvaceno, mjesto gdje stjecu nove prijatelje, brinu o svojoj zajednici, razvijaju empatiju i
altruizam. U¢enici volonteri prepoznaju da se volontiranje ne cijeni dovoljno u drustvu i imaju
za cilj osvjestavati zajednicu o dobrobitima volontiranja i jos vaznije, iskazuju namjeru daljnjeg
volonterskog angazmana nakon maturiranja.

Preliminarni nalazi upuc¢uju na pozitivan doprinos kroz razvoj drustvene solidarnosti,
vecu odgovornosti i senzibilitet mladih za potrebe lokalne zajednice. Osim $to stjecu nove
kompetencije (kognitivna domena), ucenici osvjestavaju svoju ulogu aktivnih aktera koji
imaju mo¢ utjecati na drustvene promjene i samim time postaju drustveno odgovorniji
(bihevioralna domena). Sudjelovanje u brojnim volonterskim aktivnostima za njih je bilo
zahtjevno i intenzivno, bududi da su se stalno propitivali, suocavajuci se s vlastitim stavovima,
uvjerenjima, odnosima s drugima i drugacijima, poznatim i nepoznatim konceptima, svojim
starim i novim ‘ja’ (socio-emocionalna domena), $to ukazuje na transformativni potencijal
SVP-a.

lako preliminarna, analiza podataka pilot studije upucuje na potencijal SVPa u
razvoju obiljeZja GO ucenika promatranih kroz tri domene - kognitivnu, socio-emocionalnu i
bihevioralnu. Interdisciplinarna perspektiva omogucuje promatranje SVP-a kao pedagoskog
fenomena u formi izborne izvannastavne aktivnosti koja obogacuje Skolski kurikulum i
ozivotvoruje se kao inovativha odgojno-obrazovna intervencija koja predstavlja nuzne
iskorake u formalnom odgojno-obrazovnom sustavu. Socioloska perspektiva otvara prostor
rasprave o SVPima kao mjestu kultiviranja nove generacije gradana (odrzivosti) koji se
volonterskim angazmanom povezuju s lokalnom zajednicom, kriticki promisljaju o uocenim
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izazovima i problemima i u¢e o nacinima osobnog djelovanja i doprinosa pozitivnim
drustvenim promjenama. Kao pedagoginje i sociologinje tvrdimo da je presudno ono $to
SVP ostavlja u nasljede lokalnoj zajednici i drustvu uopce - skupinu mladih koju volontersko
iskustvo potice na ozbiljnije promisljanje suvremenih izazova, vlastitih vrijednosti i stavova, ali
i oblika buduceg djelovanja u zajednici.

Klju¢ne rijeci: Skolski volonterski program, gradanstvo odrzivosti, ucenici, koordinatori, studija
slucaja
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STRUCNI SARADNICI SKOLA O DOBROBITI
ADOLESCENATA NA HRANITELJSKOM SMESTAJU®

7 %%

Zora Krnjaic¢™, Marina Videnovi¢
Institut za psihologiju Filozofskog fakulteta Univerziteta u Beogradu

Jelena Potri¢
Filozofski fakultet, Univerzitet u Beogradu

Uvod. Koncept dobrobiti, dobrostanja ili blagostanja (engl. well-being) upucuje na pozitivne
karakteristike i optimalno funkcionisanje pojedinca tokom ¢itavog Zivotnog ciklusa, a posebno
je pogodn kao teorijski okvir za razmatranje razvoja dece i mladih. Ovo je sloZzen koncept
koji obuhvata: objektivne mere dobrobiti i Zivotnih uslova dece i adolescenata; subjektivni
doZivljaj dobrobiti dece i adolescenata, njihova iskustva, gledista, procene i aspiracije; iskustva,
gledista, procene i aspiracije drugih relevantnih aktera (roditelja i/ili drugih odgajatelja,
nastavnika i stru¢njaka) u pogledu dobrobiti dece i adolescenata (Ben Arieh et al,, 2014).
Ovako, sveobuhvatno odreden, koncept dobrobiti narocito je primeren okvir za sagledavanje
polozaja i potreba defavorizovane i osetljive grupe dece i adolescenata na porodicnom
semestaju (Auerswald et al, 2017).

U Srbiji je, po raspoloZivim podacima, tokom 2018. godine priblizno 3000 adolescenata
bilo na porodi¢nom smestaju. Na osnovu iskustava iz prakse i teorijskih saznanja, deca bez
roditeljskog staranja, usled brojnih relacijskih stresora i nepovoljnih uslova za razvijanje
mehanizama previdavanja teskoca, suocavaju se sa nizom problema (Polovina, 2009). Nalazi
istrazivanja ukazuju na visi nivo problema u mentalnom zdravlju, ¢eS¢e adolescentske krize,
depresiju i nize nivoe samopouzdanja i doZivljaja sopstvene vrednosti kod adolescenata koji
odrastaju u hraniteljskim porodicama (npr. Sinclair et al., 2005).

Istrazivanje sprovedeno pre pocetka reforme u oblasti socijalne zastite dece na
alternativnom smestaju (i sve vece deinstitucionalizacijie) u Srbiji pruza dokaze da postoje
razlike izmedu dece koja su smestena u institucije i dece u hraniteljskim porodicama (Krnjaic,
2002; Kuzmanovic et al.,, 2002; Pesikan & Stepanovic¢, 2002). U nasoj sredini, medutim, izostaju
nalazi koji bi pruzili uvid u razlike izmedu adolescenata iz opste populacije i adolescenata
na hraniteljstvu. Stoga je sproveden projekat usmeren ka sticanju znanja o dobrobiti
adolescenta u Srbiji a posebno o dobrobiti adolescenata na porodi¢nom smestaju kako bi se

*  Ovaj rad nastao je u okviru projekta ,Hraniteljstvo i dobrobit adolescenata: Istrazivanje za unapredenje politika i
praksi” koji je sproveden u partnerstvu UNICEF-a, Odeljenja za socijalni rad i socijalnu politiku Fakulteta politickih
nauka i Instituta za psihologiju Filozofskog fakulteta Univerziteta u Beogradu (tokom 2018.1 2019. godine).

** Email: zkrnjaic@f.bg.ac.rs
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stekla potrebna znanja radi unapredenja kvaliteta njihovog Zivota i izgradnje i unapredivanja
relevantnih politika.

U okviru navedenog sveobuhvatno postavljenog projekta nastao je i ovaj rad koji se
bavi stru¢nim saradnicima zaposlenim u Skolama i njihovim videnjem ucenika iz hraniteljskih
porodica. Cilj ovog rada je ispitati koje specificne probleme adolescenata iz hraniteljskih
porodica u odnosu na probleme adolescenata koji Zive u bioloskim porodicama izdvajaju

stru¢ni saradnici kod ucenika svoje skole.

Metod. U okviru projekta ,Hraniteljstvo i dobrobit adolescenata: IstraZivanje za
unapredenje politika i praksi” koji je sproveden u partnerstvu UNICEF-a, Odeljenja za socijalni
rad i socijalnu politiku Fakulteta politickih nauka i Instituta za psihologiju Filozofskog fakulteta
(tokom 2018. 1 2019. godine) primenjen je konvergentni paralelni mesoviti metod (Piano &
Creswell, 2015). Kvalitativni i kvantitativnvi tip istrazivanja su primenjeni paralelno, a potom
su spojeni tokom interpretacije kako bi se doslo do dubljeg razumevanja fenomena, i to
primenom triangulacije za sistematizaciju i analizu razli¢itih izvora informacija. Tim pri
Fakultetu politickih nauka sproveo je kvalitativno istraZivanje uz koris¢enje intervjua i fokus
grupa sa adolescentima koji odrastaju na porodicnom smestaju i sa hraniteljima i stru¢nim
sradnicima iz sistema socijalne zastite.

Tim Instituta za psihologiju sproveo je kvantitativni deo istrazivanja primenom baterije
upitnika i skala za adolescente uzrasta od 14 do 19 godina, koji pohadaju vise razrede osnovne
Skole i srednju $kolu (ukupno njih 1464, ukljucujuci i adolescente iz hraniteljskih porodica).
Obuhvaceni su i stru¢ni saradnici iz 16 izabranih skola koje po zvani¢noj evidenciji imaju
najvise ucenika na hraniteljstvu (3 osnovne i 13 srednjih stru¢nih skola). Stru¢ni saradnici,
psiholozi i pedagozi, imali su dvostruku ulogu, ucestvovali su i kao ispitivaci i kao ispitanici,
organizovali su i sproveliistrazivanje sa u¢enicima u svojim skolama i odgovarali su na upitnik.

Upitnik za stru¢ne saradnike obuhvata: licne podatke o stru¢nom saradniku; podatke o
skoli u kojoj radi; procene o porodicama ucenika; procene o ucenju i vanskolskim aktivnostima
ucenika; i posebno procene o odnosu ucenika iz hraniteljskih porodica sa nastavnicima i
vrsnjacima, kao i problemima koji su kod njih prisutniji u odnosu na ostale ucenike. Za ovaj
rad izdvojen je segment koji se odnosi na procene i dozivljaj stru¢nih saradnika o specificnim
problemima uc¢enika njihove Skole koji Zive u hraniteljskim porodicama.

Rezultati. Uradena je tematska analiza odgovora na pitanje otvorenog tipa o
specificnim problemima dece iz hraniteljskih porodica (Braun & Clarke, 2006). Induktivnim
putem izdvojene su teme koje se odnose na: nesigurnost i potistenost; probleme sa porodicom
(bioloskom i hraniteljskom); probleme sa u¢enjem i koncentracijom; i probleme u ponasanju
i nedostatak socijalnih vestina; agresivnost/zrtve nasilja.

Odgovori najcesce sadrze vise od jedne teme, ali dominantna tema je nesigurnost
koja se jasno izdvaja u 7 odgovora a javlja se i u sklopu drugih problema, pre svega, u sklopu
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potistenost, bezvoljnost, sklonost odustajanju, nedostatak vere u buduénost i“Sta dalje posle
skole”

Saradnici, potom izdvajaju probleme adolescenata sa porodicom, sa bioloskom jer pate
osecajuci se odbaceno, a sa hraniteljskom izdvajaju svade i probleme u prilagodavanju “smeta
im njihova kontrola; duga adaptacija na novu sredinu (porodica, mesto, prebivaliste, vrSnjaci)”; “u
periodu adolescencije teZe se uklapaju u porodicu, tj tesko im je da postuju pravila”,U adolescenciji
pocnu pitanja i uglavnom pate zbog toga sto su ih ostavili bioloski roditelji’”

Posebna tema se odnosi na “probleme sa ucenjem i koncentracijom”. Ona ukljucuje i
“neredovnost pohadanja nastave”i probleme kao $to su “slabija motivacija za ucenje, neistrajnost,
potreba za stalnom podrskom i gratifikacijama’.

Tema problemi u ponasanju obuhvata i nedostatak potrebnih socijalnih vestina zbog
kojih adolescenti na hrantieljstvu imaju teskoca u komunikaciji. U tom smiuslu ova tema

obuhvata: "teZe prilagodavanje na sredinu i postovanje pravila”, “nedostatak socijalnih vestina’,
“‘nedostatak komunikacijskih vestina”, konfliktnost, svade sa roditeljima, hraniteljima, vrsnjacima.

Posebna tema je agresivnost i/ili Zrtve nasilja. Dvoje saradnika kratko navode i da su
deca ponekad agresivna i/ili da su Zrtve nasilja.

Stru¢ni saradnici u tri $kole, naveli su, pak, da ne postoje specificni problemi dece na
hraniteljstvu, i da ona ne zahtevaju nikakav poseban dodatni angazman, bar ne u posebno
vecoj meri nego $to je to potrebno i ostaloj deci. Problemi ucenika su uglavnom sli¢ni (imaju
probleme sa ucenjem i sa roditeljima/hraniteljima), a tamo gde ima razlika one idu u tom
smeru da su deca iz hraniteljskih porodica nesigurnija i da imaju vise problema sa vrsnjacima.

Zaklju¢na diskusija sa implikacijama. Stru¢ni saradnici su obuhvaceni sa
pretpostavkom da imaju uvid u potrebe i polozaj u¢enika i da su resurs i podrska nastavnicima
koji rade sa adolescentima na hraniteljstvu u njihovoj skoli. U ranijem istrazivanju (Krnjai¢,
2002), struc¢ni saradnici iz timovima za decu bez roditeljskog staranja iskazali su najvise
poverenja upravo u profesionalce koji rade sa decom u 3koli, ucitelje, nastavnike i psihologa
skole. Strucni saradnici su izabrani na osnovu zvani¢nih podataka o tome u kojim skolama u
Srbiji ima najvise ucenika iz hrantieljskih porodica, tako da prvi nalaz govori da adolescenti na
hraniteljstvu pohadaju manje popularne srednje uglavnom trogodisnje struc¢ne skole.

Teme izdvojene kvalitativnom analizom specifi¢cnih problema ucenika iz hraniteljskih
porodica koje su izdvojili stru¢ni saradnici (Braun & Clarke, 2006; Vilig, 2016) koherentne su
nalazima kvantitatvnog dela ovog istrazivanja kojim su obuhvaceni adolescenti i nalazima
na nivou celokupnog istrazivanja kojim su obuhvaceni i drugi stru¢njaci i hranitelji (Krnjaic i
Zegarac, 2019). Nesigurnost adolescenata na hraniteljstvu izdvaja se kao dominantna tema
sto je ocekivano na osnovu teorije afektivnog vezivavanja i u skladu sa nalazima istrazivanja u
drugim sredinama (Polovina, 2009; Sinclair et al,, 2005). Sve ovo potvrduje da je rec o osetljivoj
grupi adolescenata kojima je potrebna posebna podrska.
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Predstavljeni rezultati ugradeni su u znanja generisana tokom istraZivanja o dobrobiti
adolescenata u Srbiji, sa fokusom na adolescente na hraniteljstvy, i preporuke za utemeljeno
unapredenje porodi¢nog smestaja i podrsku u radu sa adolescentima. Preporuke koje se
zasnivaju i na predstavljenim procenama i doZivljajima stru¢nih saradnika se odnose, pre
svega, na neophodno pruzanje kontinuirane podrske deci i adolescentima na hraniteljstvu u
savladavanju skolskog gradiva (osiguranje funkcionalne pismenosti) i prevenciji odustajanja
od skolovanja i individualizovan pristup psihosocijalne razvojne podrske.

Klju¢ne reci: adolescenti, porodic¢ni/hranitelsjki smestaj, adolescenti na hraniteljskom smestaju,
dobrobit (well-being), strucni saradnici skola
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PODRSKA PUTEM DRUSTVENIH MREZA |Z PERSPEKTIVE
OSOBA OSTECENOG SLUHA

Aleksandra Markovi¢
Filozofski fakultet, Univerzitet u Beogradu

Teorijski uvod. Prema podacima Saveza gluvih i nagluvih Srbije, 1% stanovnistva nase zemlje
¢ine osobe koje su u potpunostiili delimi¢no bez sluha (Zizi¢ i Jaslar, 2014). Re¢ je o heterogenoj
populaciji, kako se i sam nedostatak sluha moze sagledati u svetlu dva razli¢ita modela. Prvi
model, model medicinski odredene onesposobljenosti, gluvocu odreduje kao patolosko stanje
sa naglaskom na nedostatak slusnog mehanizma (ZiZi¢ i Jaslar, 2014). Drugi model, drustveno-
kulturni, dovodi u pitanje shvatanje gluvoce kao invaliditeta, te se istice mogucnost da je rec
o socijalnom konstruktu (Groce, 1985), kako vecina gluvih Zivi u svetu kreiranom od strane
onih koji ¢uju. Prema ovom modelu, gluvoca se odreduje kao kulturoloski a ne audioloski
termin (Zizi¢ i Jaslar, 2014), te se govori o lingvistickom i kulturnom identitetu (Young &
Temple, 2014). lako je u populaciji moguce uociti razlike u pogledu nacina komunikacije,
(Napier et al, 2013), ipak je dominantan modalitet znakovni jezik, ¢ija je upotreba najcesce
ograni¢ena na zajednice gluvih. 1z tog razloga, gluva lica se suocavaju sa komunikacionim
barijerama, te posledi¢no i nedostatkom socijalne podrske u ¢uju¢em okruzenju, pa ¢ak i u
okviru svojih ¢ujucih porodica (Bone, 2018). Pored toga, manjak potrebne podrske se moze
javiti i u okviru zajednica gluvih, kako je gluvima tesko da govore o psiholoskim problemima
sa drugim gluvim licima zbog straha od moguce kritike i potencijalnog isklju¢enja iz grupe
(Zizi¢ i Jaslar, 2014). Socijalna podrika, koja ukljucuje kako emocionalne forme podrike koje
proizilaze iz bliskih odnosa, tako i instrumentalne forme koje se odnose na prakticnu pomoc
(Werner-Seidler et al,, 2017), smatra se znacajnom za mentalno zdravlje pojedinca (Jung et al,,
2017), dok se socijalna izopstenost povezuje sa povecanjem rizika od razvijanja mentalnog
poremecaja (Huxley & Thornicroft, 2003, prema Du Feu & Chovaz, 2014). Na kraju, drustvene
mreZe kao interaktivni drustveni mediji (Vasi¢, 2010), imaju potencijale u oblasti mentalnog
zdravlja kako mogu obezbediti vrednu podrsku za one koji se nalaze pod distresom (Shepherd
et al, 2015). Povrh toga, drustvene mreze imaju i komunikacione pogodnosti za gluva lica,
one koje im ranije tehnologije nisu dopustale, poput video poziva, $to odgovara vizuelnosti
znakovnog jezika (Valentine & Skelton, 2008).

Metod. Sprovedeno istrazivanje je eksplorativnog tipa, bez unapred definisanih
hipoteza, nastalo u pokusaju spajanja dveju nedovoljno istrazenih oblasti, nedostatka socijalne
podrske sa kojim se gluvi mogu suocavati i potencijala drustvenih mreZa u oblasti mentalnog
zdravlja. Kadaje re¢ o epistemoloskoj poziciji, sam odabir moze zavisiti od opredeljenja za jedan
od dva modela posmatranja nedostatka sluha, kako medicinski model uglavnom implicira

* Email: aleksandramarkpsih@gmail.com
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zauzimanje pozitivisticke pozicije, a drustveno-kulturni poziciju socijalnog konstrukcionizma
(Young & Temple, 2014). lako je doneta odluka da se pitanje modela ostavi po strani, zbog
novine kulturoloskog modela za nase podneblje te nepostojanja jasnih razlika izmedu njih,
u fokusu se nalaze gluva lica ¢ija je zajednica utemeljena na komunikaciji, odnosno, upotrebi
znakovnog jezika cija su gramaticka pravila drugacija od govornog, te je zauzeta pozicija
socijalnog konstrukcionizma. Cilj ovog istraZivanja je bolje razumevanje nacina na koji osobe
bez sluha konstruisu drustvene mreze, odnosno, da li ih konstruisu kao nacin dolaZenja do
socijalne podrske od strane onih koji ¢uju, ali i drugih gluvih lica, kako bi se, u slu¢aju otkrivanja
njihovih potencijala, mogle iskoristiti u svrhu poboljsanja njihovog mentalnog zdravlja. Uzorak
je ¢inilo ukupno sedam ispitanika, uzrasta izmedu 40 i 66 godina, pripadnika neklinicke
populacije. Svi u¢esnici studije su gluvi od rodenja i koriste kao materniji jezik srpski znakovni
jezik. Kao osnovnivid prikupljanja podataka upotrebljen je polustrukturisani intervju, pri Cemu
su svi ispitanici intervjuisani na srpskom znakovnom jeziku u prisustvu tumaca. Uzet je u obzir
potencijalni uticaj socijalnog identiteta istrazivaca na ispitanike (Vilig, 2016), cujuce osobe koja
predstavlja autsajdera u odnosu na kulturu (Higgins, 1979), odnosno, zajednicu gluvih, te je
nepoverenje umanjeno samostalnim predstavljanjem istraZivaca koji je prethodno izu¢avao
jezik geste i davanjem potrebnih informacija na znakovnom jeziku, uz kontrolu tumaca. Kao
metoda analize koris¢ena je tematska analiza.

Rezultati. Analizom dobijenog materijala izdvojeno je ukupno 5 tema koje su se ticale
nedostatka socijalne podrike sa kojim se gluve osobe susrecu, vaznosti bilingvalnosti za
dolazenje do iste, kao i znacaja jedne od drustvenih mreza, Facebook-a.

Prva izdvojena tema, ,Gluvi su jednostavno takvi’, daje slikovit prikaz toga kako su
pripadnici zajednice gluvih videni u ulozi resursa upravo iz pozicije ¢lanova iste. lako se ne
moZe govoriti o postojanju komunikacionih barijera, ispitanici navode da nisu skloni da dele
probleme psiholoske prirode sa drugim gluvima, kako ih vide kao nepodesne u toj ulozi, te ih
opisuju kao preterano osetljive, nervozne i prosto “takve”da ne mogu da ih razumeju, pri ¢emu
se stice utisak da su prilicno ubedeni i u nepromenljivost toga.

Druga tema, ,Svet zvuka i nerazumevanja’, ukazuje na nedostatak podrske u ¢uju¢em
okruzenju i to u razlic¢itim kontekstima — porodici u kojoj vec¢ina ¢lanova ne koristi gestove, na
poslu gde najbliZi saradnici ¢uju, u toku posete lekaru kome treba opisati simptome ili prilikom
pokusaja da se objasne psiholoski problemi. Cini se da nije re¢ samo o komunikacionoj barijeri,
vec i o nedostatku razumevanja gluvih, praceno neutemeljenim uverenjima, poput toga da
gluvi mogu i treba da kontrolisu jacinu svog glasa.

Tre¢a tema,Gluvi stoicizam - mi smo se navikli” se odnosi na pitanje kako se gluvi nose
sa nedostatkom podrske, te se Cini da je osnovna strategija,pomirenje” sa datom situacijom
sto proizilazi iz videnja iste kao nepromenljive. Kako je navedeno od strane jedne ispitanice,
ono $to preostaje je navikavanje na to da se osecas tuzno i boris se sam jer ne postoji niko na

koga je moguce osloniti se.
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Tema ,Vaznost bilingvalnosti - put do podrske” (sa podtemama:,Gluvi u preseku dva
sveta”i,Sa licencom ili bez, bilingvalnost je dar!”), se ¢ini klju¢nom kada je re¢ o podrsci, kako
predstavlja svojevrstan most izmedu dva sveta. lako ovladavanje govornim jezikom gluvima
moze olaksati svakodnevno funkcionisanje, ipak nije dovoljno da ih ohrabri da sami traze
pomoc, te treba obratiti posebnu paznju na drugu mogucénost, odnosno, ¢ujuce koji se
opredele da ovladaju jezikom geste. Ispitanici su saglasni u pogledu njihove vaznosti, te ih
isticu kao glavne resurse koji mogu da ih razumeju i na neki nacin pomognu da ih i drugi ¢uju.

Kada je re¢ o drustvenim mreZzama, prva podtema, ,Svi koristimo Facebook, ali... ", u
okviru poslednje teme,,Uloga Facebook-a: loading’, govori o preferiranoj mrezi, kako ispitanici
nisu imali nedoumica koja im najvise odgovara. Kako su navodili, Facebook i Messenger,
odgovaraju na zahteve vizuelne komunikacije gestovnog jezika. Druga podtema,,Moguénosti
koje Facebook pruza’, pak osvetljava vaznost uloge koju ova mreza ima, sa akcentom na
dva aspekta - komunikacije sa onim gluvima koji su prostorno udaljeni, $to je vazno zbog
odrzavanja socijalne mreZe, kao i informisanja pripadnika zajednice, kako se gluvi u potrazi za
odgovorima na pitanja koja ih muce uclanjuju u grupe odredene tematike.

Diskusija. lako sve teme doprinose boljem razumevanju polozaja gluvih, kao najvaznije
su izdvojene ,Vaznost bilingvalnosti - put do podrske” kao i poslednja, ,Uloga Facebook-a:
loading’, zbog obimnosti materijala, ali i relevantnosti za samo istrazivacko pitanje, pri cemu
obe imaju jasne prakti¢ne implikacije za dalji rad stru¢nog kadra sa gluvim licima. Pre svega,
¢ini se da je uloga ¢ujucih koji raspolazu znanjem znakovnog jezika izuzetno vazna za gluva
lica, ali ih nema u dovoljnom broju. Navedeni rezultat je posebno vazan za psiholosku praksu,
kako vecina stru¢nih lica ne raspolaze adekvatnim znanjem znakovnog jezika, te bi preporuka
isla u pravcu uvodenja obuka srpskog znakovnog jezika za psihologe, kako bi lica bez sluha
mogla da potraze stru¢nu pomoc. Kada je re¢ o drustvenim mrezama, dobijeni nalazi govore
o tome da gluva lica ne koriste navedene mreze za dobijanje podrske, odnosno, deljenje
problema ocekujuci neku vrstu pomocdi, kako su drugi gluvi okarakterisani kao neadekvatni
u ulozi resursa u onlajn, ali i oflajn svetu, pri ¢emu se komunikacione barijere sa ¢uju¢ima ne
mogu otkloniti na ovaj nacin. Ipak, drustvene mreZe nisu lisene uloge, kako gluvi putem njih,
odnosno, u¢lanjenjem u onlajn grupe koje se ti¢u odredenih tema, dolaze do odgovora na
pitanja koja ih interesuju, te tu pronalaze ono 5to im je potrebno. Ovaj potencijal drustvenih
mreza nije zanemarljiv, te bi se mogao iskoristiti u oblasti mentalnog zdravlja pravljenjem
grupa posvecenih tematici mentalnog zdravlja, psiholoskim problemima, nacinima traZenja
pomodi i stru¢nim licima, $to bi pomoglo u prevazilazenju postojecih barijera u pruzanju
podrske.

Klju¢ne reci: populacija gluvih, drustvene mreZe, nedostatak socijalne podrske, mentalno zdravije,
tematska analiza
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